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PLANIFICATION  D'UN  PROGRAMME  D'ETUDES 


Les  objectifs  d'apprentissage  cn 
geographic  sont  fondes  sur  les 
buts  de  l'education  en  Ontario.  Ils 
traduiscnt  les  attentes  du  mimstere 
relativcment  a  1'acquisition  tant  de 
connaissances  geographiques  que 
d'habiletes  pratiques  et  d'attitudes 
saines.  Les  ecoles  doivent  se 
conformer  aux  grands  objectifs  du 
present  programme-cadre  et  a  ceux 
des  programmes  d'etudes  dans  la 
preparation  des  cours  et  des  unites 
d'etude  de  geographic. 

Les  programmes  d'etudes  des 
cycles  mtermediaire  et  superieur 
figurent  aux  parties  C,  D,  E  et  F  du 
programme-cadre.  Chaque  programme 
d'etudes  contient  les  elements 
suivants  : 

-  Raison  d’etre  et  aperqu  du  cours. 
L'mtroduction  de  chaque  programme 
d'etudes  explique  l'interet  que  pre¬ 
sente  le  cours  et  donne  un  bref  aper^u 
des  principaux  themes  qui  y  sont 
traites. 


-  Objectifs  du  cours.  Les  objectifs  d'ap¬ 
prentissage  lies  aux  attitudes,  aux 
connaissances  et  aux  habiletes  sont 
enonces  en  termes  generaux.  Tous  les 
cours  elabores  a  partir  du  programme- 
cadre  doivent  donner  aux  eleves  la 
possibility  d'atteindre  les  objectifs  du 
programme. 

-  Synopsis  du  cours.  Cette  partie  du 
programme  d'etudes  donne  une  breve 
description  de  chacune  des  sections 
ou  des  unites  d'etude  du  cours.  Cer¬ 
tains  programmes  d'etudes  regroupent 
les  unites  en  sections;  les  «sections 
obligatoires»  exigent  que  toutes  les 
unites  qu'elles  comprennent  soient 
enseignees.  Le  temps  a  accorder  a 
chaque  section  est  egalement  precise 
dans  la  synopsis. 

-  Lignes  de  conduite  et  planification. 

Les  lignes  de  conduite  et  les  imperatifs 
de  planification  comprennent  des  ex¬ 
plications  et  des  directives  relatives  a 
l'ordre  de  presentation  de  la  matiere, 

a  l'enseignement  des  objectifs  d'ap¬ 
prentissage  ainsi  qu'a  revaluation  du 
rendement  des  eleves.  Les  exigences 
propres  a  certains  cours  figurent  aussi 
dans  cette  section.  Les  imperatifs  de 
planification  des  cours  de  7C  et  de 
8e  annee  sont  decrits  ensemble. 


En  vertu  de  l'ahnea  1 2(3 )c)  —  Fonc- 
tions  du  directeur  -  du  Reglement 
262,  les  directeurs  d'ecole  doivent 
conserver  <■[...]  en  dossier  des  copies 
a  jour  des  grandes  lignes  des 
programmes  d'etudes  qui  sont 
enseignes  dans  l'ecole>>.  Chaque 
programme  d'etudes  du  secondaire 
doit  comporter  les  renseignements 
suivants : 

-  le  titre  du  programme-cadre  du 
ministere  de  l'Education  sur  lequel  le 
programme  d'etudes  est  fonde; 

-  le  niveau  de  difficult^ 

-  la  valeur  en  credits; 

-  les  objectifs  d'apprentissage; 

-  le  contenu  obligatoire  et  l'ordre  dans 
lequel  ll  sera  presente; 

-  les  methodes  devaluation; 

-  les  ressources  a  utiliser,  y  compris 
les  titres  des  manuels  et  le  materiel 
didactique. 
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PLANIFICATION  D'UNE  SECTION  OU 
D'UNE  UNITE  D'ETUDE 


Chaque  section  ou  unite  d'etudc 
est  congue  en  fonction  des  buts 
du  programme-cadre,  des  fondcments 
du  programme  de  geographic  et  des 
objectifs  particuliers  d'un  cours.  En 
outre,  dans  la  preparation  de  chaque 
partie  d'un  cours,  les  enseignants 
doivent  temr  compte  du  contcxte  dans 
lequel  elle  s'inscrit. 

Les  sections  ou  unites  d'etudc  de- 
crites  aux  parties  C,  D,  E  et  F  du 
programme-cadre  se  subdivisent 
comme  suit  : 

-  Raison  d’etre  et  aperqu  de  la  section 
ou  de  I’unite.  La  premiere  partie  de 
chaque  section  ou  de  chaque  unite 
presente  les  raisons  pour  lesquelles 
celle-ci  figure  dans  le  cours  et  les 
prmcipaux  themes  qu'on  doit  y  trou- 
ver.  Peuvent  aussi  y  etre  formulees 
des  suggestions  sur  l'organisation  du 
contenu  ou  sur  les  methodes  qui  per- 
mettront  de  mieux  attemdre  les  ob¬ 
jectifs  d'apprentissage. 

-  Objectifs  lies  aux  attitudes.  Ces  ob¬ 
jectifs  comprennent  les  attitudes  aux- 
quelles  le  cours  devrait  sensibiliser 
les  eleves.  Il  faut  donner  a  chacun  et  a 
chacune  suffisamment  d'occasions 
d'atteindre  les  objectifs  vises. 


-  Objectifs  du  domaine  cognitif.  Ces 
objectifs  donncnt  une  orientation  plus 
precise  que  les  idees  generates  expri- 
mees  dans  l'apergu.  Les  cours  du  palier 
secondaire  etablissent  des  objectifs 
pour  chacun  des  mvcaux  de  difficulte 
auxquels  lls  peuvent  etre  offerts. 
Certains  objectifs  touchant  les  con- 
naissances  geographiques  sont  plus 
importants  que  d'autres  et,  pour  cette 
raison,  on  ne  saurait  tous  les  appro- 
fondir  m  leur  consacrer  le  meme 
temps  d'enseignement. 

-  Objectifs  lies  aux  habiletes.  Pour 
enscigner  ces  objectifs,  les  enseignants 
se  serviront  des  tableaux  detailles 
qui  figurent  en  annexe,  sauf  pour  les 
cours  de  7C  et  de  8C  annee,  pour  les- 
quels  il  faut  choisir  les  habiletes  ap- 
propriees.  L'approfondissement  de  ces 
objectifs  et  le  temps  d'enseignement 
qui  leur  est  accorde  doivent  varier  en 
fonction  de  1 'importance  ou  de  la 
difficulte  de  l'habilete  ainsi  que  des 
besoms,  des  aptitudes  et  des  interets 
des  eleves  de  chaque  classe.  Il  est 
important  d'evaluer  les  besoms  des 
eleves,  car  la  connaissance  qu'ils  ont 
des  habiletes  peut  varier  grandement. 
Les  enseignants  ne  peuvent  preparer 
des  plans  appropries  visant  le  perfec- 
tionnement  des  habiletes  que  s'lls 
connaissent  bien  le  chemincment  de 
leurs  eleves. 

La  plamfication  de  chaque  unite 
d'etudc  devrait  se  faire  selon  une 
sequence  analogue  a  celle  qui  est 
proposee  ci-dessous  : 

-  etablir  une  duree  limite  approxima¬ 
tive  d'apres  le  temps  d'enseignement 
prevu  pour  1 'ensemble  du  cours; 

-  dresser  la  liste  des  concepts  et  des 
generalisations  que  les  eleves  doivent 
comprendre,  d'apres  les  objectifs  du 
domaine  cognitif  etablis  pour  l'umte; 


-  se  familiariser  avcc  la  section  sur 
le  developpement  affectif  et  les 
tableaux  d'objectifs  d'apprentissage, 
aux  pages  suivantes; 

-  concevoir  des  activites  et  des  ques¬ 
tions  qui  favorisent  les  progrcs  des 
eleves  sur  le  plan  des  attitudes  et  des 
valeurs; 

-  preparer  des  activites  d'apprentissage 
mdividuelles  et  collectives; 

-  preparer  une  serie  logique  de  ques¬ 
tions  qui  aideront  les  eleves  a  tirer  les 
conclusions  voulues; 

-  concevoir  des  fa^ons  d'amcner  les 
eleves  a  poser  des  questions  de  plus  en 
plus  pertinentes; 

-  prevoir  les  ressources  et  le  materiel 
didactique  necessaires,  tant  ceux  qui 
existent  que  ceux  qu'il  faudra 
preparer; 

-preparer  des  outils  devaluation 
formative  et  sommative. 
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ELABORATION  DES  COURS  DE  NIVEAUX 
FONDAMENTAL,  GENERAL  ET  AVANCE 


es  suggestions  presentees  sur 
l'elaboration  des  cours  partent  de 
generalisations  sur  les  objectifs  sco- 
laires  et  professionnels  probables  des 
eleves,  etablies  d'apres  le  niveau  de 
difficulte  qu'ils  ont  choisi.  Les  ensei- 
gnants  doivent  elaborer  leurs  cours 
en  tenant  compte  des  points  suivants  : 

-  Les  eleves  n'apprennent  pas  tous 
selon  le  meme  mode  d'apprentissage, 
m  ne  parviennent  a  maitriser  de  nou- 
veaux  concepts  ou  de  nouvelles  habi¬ 
letes  au  meme  rythme.  En  consequence, 
il  est  tres  important  que  l'information 
et  les  idees  leur  soient  presentees  de 
diverses  fagons;  le  temps  imparti  a 
chaque  unite  doit  laisser  assez  de 
souplesse  pour  permettre  aux  eleves 
de  bien  consolider  les  concepts  en- 
seignes  et  de  mettre  en  pratique  les 
nouvelles  habiletes. 


-  Les  cours  de  chaque  niveau  doivent 
viser  les  objectifs  lies  aux  connais- 
sances,  aux  habiletes  et  au  developpe- 
ment  affectif.  Bien  que  chacun  de 
ces  objectifs  doive  etre  aborde  de  fagon 
progressivement  plus  complexe  aux 
niveaux  fondamental,  general  et 
avance,  il  faudra  toutefois  enseigner 
dans  tous  les  cours  les  objectifs 
enonces,  et  ce  de  la  fagon  la  plus 
appropriee  possible  et  selon  le  temps 
alloue. 

-  A  chaque  niveau  de  difficulte,  il 
faudra  se  servir  d'une  gamme  de  ma¬ 
teriel  didactique,  notamment  films 
et  bandes  video,  logiciels,  cartes, 
tableaux  et  graphiques.  Les  documents 
presentes  sous  forme  graphique  sont 
particulierement  importants,  car  lls 
aident  les  eleves  a  approfondir  cer- 
taines  notions  complexes  et  a  reagir 
de  fagon  objective.  Les  eleves  peuvent 
amsi  s'exprimer  selon  un  mode  qui 
forme  et  consolide  leurs  concepts  et 
qui  les  aide  en  retour  a  les  presenter 
clairement. 

Les  cours  de  chaque  niveau  de  diffi¬ 
culte  devraient  comprendre  les  ele¬ 
ments  suivants : 

a)  l'enseignement  des  fondements  de 
la  geographic  en  tant  que  domaine 
du  savoir,  c'est-a-dire  la  theorie, 
les  concepts,  les  perspectives  et  les 
techniques; 
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b)  l'etude  de  sujets,  themes,  types  de 
regions  et  exemples  qui  montrent  le 
point  de  vue  de  la  geographic  et  font 
appel  a  ses  techniques,  sans  rendre 
ces  fondements  explicites ; 

c)  des  applications  pratiques  de  la 
theorie,  des  concepts,  des  perspec¬ 
tives  et  des  techniques  de  la 
geographic. 

Bien  que  les  objectifs  lies  aux  habi¬ 
letes  soient  precises  pour  chaque  ni¬ 
veau  de  difficulte,  nombre  d'objectifs 
sont  des  enonces  generaux  applicables 
aux  cours  des  trois  niveaux.  Les 
exemples  et  les  suggestions  qui 
suivent  aideront  les  enseignants  a 
etablir  des  objectifs  precis  propres 
a  leurs  cours. 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'  ETUDES 


Le  tableau  1  lllustre  1'importance 
relative  qu'il  faudra  accorder  aux  ha- 
biletes  generales  ainsi  qu'aux  sujets, 
aux  concepts  et  aux  precedes  de  la 
geographic,  selon  lc  niveau  de  diffi¬ 
culte.  En  s'inspirant  de  ce  tableau,  les 
enseignants  pourront  plus  facilement 
preparer  des  activites  d'apprentissage 


adaptees  aux  eleves  des  cours  de 
chaque  niveau  de  difficulte. 

Rappclons  que  les  eleves  par- 
viennent  plus  facilement  a  saisir  des 
notions  complexes  s'lls  disposent 
d'exemples  concrets  et  d'expenences 
pcrsonnelles  pour  faire  le  lien  entre 
la  theorie  et  la  realite. 


Tableau  1  Importance  relative  du  contenu  dans  la  composition 
des  cours ,  selon  le  niveau  de  difficulte 


Contenu 

Niveau 

Niveau 

Niveau 

fondamental 

general 

avance 

1.  Enseignement  des  habiletes  important  secondaire  selon  les  besoms 

generales  liees  aux  concepts  et  aux 
precedes  de  la  geographic 


2.  Enseignement  des  sujets  d'apres  secondaire  important  secondaire 

les  concepts  et  les  precedes  de  la 

geographic 

3.  Explication  des  concepts  et  des  selon  les  besoms  selon  les  besoms  important 

precedes  de  la  geographic 


I 
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ELABORATION  DES  COURS  DE  NIVEAUX  FONDAMENTAL, 
GENERAL  ET  AVANCE 


Le  tableau  2  lllustre  de  quelle  fagon 
les  niveaux  de  difficulte  se  differen- 
cient  par  l'importance  relative  accor- 
dee  aux  sujets  et  aux  habiletes.  Dans 
l'exemple  ci-dessous,  les  objectifs  se 
rapportent  a  une  unite  sur  l'economie 
urbaine  du  cours  Urbanisme  du  cycle 


superieur.  En  se  fondant  sur  le  temps 
alloue  dans  les  descriptions  de  cours 
du  programme-cadre,  les  enseignants 
doivent  egalement  tenir  compte  de 
l'importance  relative  de  chaque  unite 
d'un  cours. 


Tableau  2  Exemple  de  l'importance  a  accorder  aux  sujets 
et  aux  habiletes  dans  une  unite  d'etude  selon  le 
niveau  de  difficulte 


Niveau 

Niveau 

Niveau 

fondamental 

general 

avance 

Sujets 

L'origine  d'un  etablissement  peut 
habituellement  etre  attnbuee  aux 
caracteristiques  physiques  du  lieu  et 
de  la  situation. 

important 

important 

tres  secondaire 

Les  etablissements  tendent  a  creer  des 
hierarchies. 

tres  secondaire 

secondaire 

important 

11  existe  un  rapport  entre  l'importance 
d'un  etablissement  et  la  diversite  de 
ses  fonctions. 

secondaire 

important 

secondaire 

Habiletes 

Dessiner  des  croquis  simples  pour  important 

faire  ressortir  les  caracteristiques  du 
lieu  et  de  la  situation. 

secondaire 

secondaire 

Analyser  les  cartes  d'affectation  des  tres  secondaire 

terres  urbames  afin  de  degager  et 
d'expliquer  les  constantes  d'utilisation 
des  terres. 

important 

important 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDES 


Le  tableau  3  illustre  de  quelle  fagon 
les  attentes  relatives  au  rendement  des 
eleves  varient  en  fonction  du  niveau 
de  difficulte  d'une  unite.  L'exemple 
choisi  ci-dessous  aux  fins  d'lllustra- 
tion  porte  sur  une  unite  comprenant 
des  aspects  pratiques,  appliques  et 
theoriques.  Cette  unite  de  meteo- 

rologie  pourrait  figurer  dans  tout 
programme  d'etudes  de  geographic 
physique  prepare  par  l'ecole.  En  plus 
des  objectifs  du  niveau  qu'ils  ensei- 
gnent,  les  enseignants  doivent  connaitre 
ceux  des  autres  mveaux  de  difficulte. 
Nombre  de  classes  peuvent  etre 
capables  d'atteindre  des  objectifs 

plus  difficiles  que  ceux  qui  sont 
recommandes  ou,  encore,  auraient 
avantage  a  viser  certains  objectifs  plus 
faciles  que  ceux  qui  sont  mdiques 
pour  le  niveau  de  difficulte  de  leur 
cours.  Toutefois,  devaluation  somma- 
tive  ne  devra  porter  que  sur  les  tra- 
vaux  effectues  au  niveau  de  difficulte 
officiel  du  cours. 

Tableau  3  Exemple  de  la  variation  des  objectifs  d'une  unite 
d'etude  selon  le  niveau  de  difficulte 

Niveau  fundamental 

Niveau  general 

Niveau  avance 

Les  eleves  pourront  : 

Les  eleves  pourront  : 

Les  eleves  pourront  : 

-  faire  des  releves  precis  de  la 
temperature,  de  l'humidite,  de  la 
vitesse  du  vent  et  de  la  pression 
atmospherique; 

-  nommer  et  expliquer  les  principaux 
elements  de  la  meteorologie; 

-  expliquer  les  tendances  meteo¬ 
rologiques  locales  par  rapport  aux 
tendances  globales  de  formation  et  de 
mouvement  des  masses  d'air  et  des 
foyers  et  gradients  de  pression; 

-  tracer  des  releves  quotidiens  de 
temperatures; 

-  decrire  la  fagon  dont  sc  fait  la 
cueillette  des  donnees  localement  et 
sur  des  territoires  plus  vastes; 

-  preparer  et  legender  des  diagrammes 
montrant  le  passage  d'une  zone  de 
basse  pression; 

-  nommer  trois  sources  d'mformation 
meteorologique; 

-  decrire  trois  progres  recents  dans  les 
techniques  associees  aux  previsions 
meteorologiques; 

-  expliquer  les  variations  a  long  terme 
dans  les  tendances  meteorologiques 
locales. 

-  savoir  quelle  est  la  frequence  des 
bulletins  meteorologiques  nationaux; 

-  expliquer  l'importance  que  revet 
l'mformation  meteorologique  pour 
certaines  personnes,  par  exemple  les 
fermiers  ou  les  pilotes  de  ligne. 

-  decrire  le  microclimat  d'au  moms 
deux  endroits,  pres  de  leur  localite; 

-  decrire  a  quoi  leur  servent  des 
renseignements  et  des  previsions 
meteorologiques  corrects. 

-  nommer  deux  fins  personnelles 
auxquelles  leur  servent  les 
renseignements  meteorologiques. 
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ELABORATION  DES  COURS  DE  NIVEAUX  FOND  AMENTA  L. 
GENERAL  ET  AVANCE 


Dans  les  cours  de  niveaux  fundamen¬ 
tal,  general  et  avance,  on  incite  les 
enseignants  a  insister  respectivement 
sur  des  methodes  pratiques,  appli¬ 
quees  et  theoriques.  On  presente 
ci-apres  quelques  exemples  de  ces 
trois  methodes  appliquees  aux  con¬ 
cepts  de  la  situation  absolue  et  de  la 
situation  relative,  tires  du  cours 
Geographie  du  Canada  du  cycle 
intermediate. 


Situation  absolue 

Methodes  pratiques.  Les  eleves  uti- 
lisent  des  instructions  verbales  et 
ecrites  ou  des  croquis  aux  fins 
suivantes  : 

-  orienter  une  personne  qui  chcrche 
un  endroit  particular; 

-  decnre  le  trace  d'un  rallye 
automobile; 

-  planifier  un  voyage  a  l'aide  de  cartes 
et  d'horaires; 

-  trouver  une  rue  donnee,  dans  une 
ville. 

Methodes  appliquees.  Les  eleves  si- 
tucnt  des  lieux  a  l'aide  de  repertoires 
toponynnques  et  de  diverses  cartes 
(cartes  topographiques,  cartes  de  la 
ville  ou  de  la  province,  atlas).  Ils  ac- 
quierent  de  l'expenence  en  travaillant 
avec  plusieurs  grilles  et  systemes  de 
reference. 

Methodes  theoriques.  En  se  servant 
regulierement  de  cartes  topogra¬ 
phiques  et  thematiques  et  de  croquis, 
les  eleves  se  familiansent  avec  le 
vocabulaire,  la  theorie  et  l'utilisation 
des  conventions  et  des  systemes 
(points  de  repere,  grilles,  coordonnees, 
rose  des  vents,  symboles  et  lignes) 
utilises  pour  decrire  les  endroits. 


Situation  relative 

Methodes  pratiques.  Les  eleves 
recueillent  de  l'information  sur  les 
distances  qu'ils  ont  a  parcourir  ou  le 
temps  qu'ils  consacrent  a  des  activites 
quotidiennes,  par  exemple  se  rendre 
a  l'ecole,  voir  des  amis,  faire  des  em- 
plettes,  travailler  et  se  detendre.  Ils 
utilisent  des  tableaux,  des  graphiques 
ou  des  cartes,  afin  de  faire  ressortir 
les  avantages  ou  les  inconvenients  de 
la  situation  de  leur  maison  par  rap¬ 
port  a  leurs  activites  quotidiennes. 

Methodes  appliquees.  On  donne  aux 
eleves  une  carte  d'une  grande  agglo¬ 
meration  urbaine  ou  sont  mdiques  les 
emplacements  de  trois  logements  ana¬ 
logues  dont  la  valeur  marchande  dif- 
fere  de  beaucoup.  Les  eleves  doivent 
expliquer  les  differences.  En  fonction 
d'un  budget  pour  le  loyer,  les  eleves 
doivent  choisir  un  endroit  ou  vivre  et 
justificr  leur  choix. 

Methodes  theoriques.  Les  eleves  font 
des  recherches  et  fourmssent  des  ex¬ 
plications  sur  les  ecarts  dans  la  valeur 
des  proprietes  immobilieres  de  leur 
localite.  Ils  enumerent  les  criteres  qui 
fixent  les  valeurs  de  l'immobilier  et 
tirent  des  conclusions  sur  1'impor- 
tance  de  l'emplacement  a  l'egard  du 
pnx. 
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PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 


On  trouvera,  aux  pages  9  a 

12  de  la  partie  A  du  present 
programme-cadre,  la  description  des 
attentes  touchant  le  perfectionnement 
des  habiletes  du  domaine  cogmtif  et 
des  habiletes  bees  a  l'etude  de  la  geo¬ 
graphic.  Lcs  habiletes  du  domaine 
cogmtif  qui  y  sont  presentees  sont 
analogues  a  celles  utilisees  dans  la 
methodologie  de  recherche  qu'on 
trouve  dans  le  document  d'appui 
intitule  Initiation  a  la  recherche 
(Toronto,  ministere  de  l'Education 
de  l'Ontano,  1979). 

Les  enseignants  doivent  s'attacher  a 
enseigner  et  a  renforcer  les  habiletes 
du  domaine  cogmtif  et  les  habiletes 
liees  a  l'etude  de  la  geographic  qui 
sont  associees  a  l'apprentissage  par  la 
recherche,  afin  de  permettre  aux 
eleves  de  se  fixer  des  objectifs  et  de 
savoir  travailler  pour  les  atteindre.  La 
plamfication  des  habiletes  a  enseigner 
dans  le  programme  de  geographic  doit 
se  faire  a  partir  de  discussions  : 

-  entre  les  enseignants  des  cycles 
moyen  et  mtermediaire; 

—  entre  les  professeurs  de  geographic 
de  l'elementaire  et  du  secondaire; 

-  au  sein  de  la  section  de  geographic 
de  l'ecole; 

-  avec  les  professeurs  de  matieres 
connexes; 

-  entre  les  professeurs  de  geographic 
et  les  enseignants-bibliothecaires; 

-  entre  les  professeurs  de  geographic 
et  les  enseignants-orienteurs. 

Le  modele  de  recherche  comprend  des 
etapes  bien  defimes.  La  premiere,  a 
laquelle  les  eleves  doivent  prendre 
part  activement,  consiste  a  preparer 
l'enonce  d'une  question  ou  d'un  pro- 
bleme.  En  suivant  les  etapes  succes- 
sives,  les  eleves  parviennent  a  analyser 
le  probleme  et  a  trouver  une  solution. 


Il  n'existe  pas,  dans  le  domaine  cogm- 
tif,  d'ensemble  ou  de  sequence  unique 
d'habiletes.  En  effet,  on  utilise 
couramment  de  sept  a  douze  cate¬ 
gories  d'habiletes,  dans  diverses 
disciplines,  pour  nommer  des  types 
d'habiletes  analogues.  Les  exemples 
presentes  aux  annexes  1  et  2  aideront 
les  enseignants  a  mettre  au  point 
leur  propre  modele. 

Le  modele  de  recherche  propose 
dans  le  present  programme-cadre 
comporte  huit  etapes  : 

Delimiter  le  champ  d'etude 

Organiser 

Trouver 

Consigner 

Evaluer 

Synthetiser/conclure 

Appliquer 

Communiquer 

Pour  chaque  etape,  les  enseignants 
pourront  preparer  une  serie  d'objectifs 
d'apprentissage  de  difficulte  crois- 
sante,  en  s'mspirant  des  principes 
enonces  ci-dessous.  Il  est  important  : 

-  d'amener  les  eleves  a  se  servir  de 
mieux  en  mieux  des  techniques  parti- 
culieres  qu'exige  la  maitrise  d'une 
habilete,  et  a  gagner  de  l'assurance; 

-  d'amener  les  eleves  a  se  servir  d'une 
habilete  dans  des  contextes  de  plus 
en  plus  varies  et  de  plus  en  plus 
complexes; 

-  d'amener  les  eleves  a  combiner  plus 
d'une  recherche  ou  a  organiser  une 
suite  de  recherches. 


A  mesure  que  les  eleves  connaissent 
mieux  les  etapes  du  modele  et  qu'ils 
apprennent  a  maitriser  les  techniques 
necessaires,  lls  devraient  etre  en  me¬ 
sure  d'entreprendre  une  serie  de  re¬ 
cherches,  par  exemple  comparer  deux 
endroits  et  decider  ou  lls  iront  passer 
leurs  vacances  a  la  suite  des  donnees 
obtenues. 

Dans  leur  plan  de  perfectionnement 
des  habiletes  du  domaine  cognitif,  les 
enseignants  devront  s'assurer  : 

-  d'enseigner  de  fagon  explicite  les 
techniques  ou  les  processus  intellec- 
tuels  requis  pour  le  perfectionnement 
d'une  habilete  (explications  verbales 
ou  tableaux  par  exemple); 

-  de  designer  les  habiletes  et  de  don- 
ner  des  exemples  lllustrant  chacune; 

-  d'utiliser  un  sujet  deja  connu  pour 
presenter  une  nouvelle  habilete; 

-  d'utiliser  le  contenu  du  cours  pour 
le  perfectionnement,  l'elargissement 
et  l'utilisation  courante  d'une 
habilete; 

-  de  bien  mdiquer  les  rapports  entre 
les  habiletes  enseignees  et  les  fagons 
dont  elles  se  completent. 

Les  tableaux  qui  figurent  aux  annexes 
1  et  2  s'articulent  autour  du  modele 
de  recherche  fonde  sur  les  habiletes  du 
domaine  cognitif,  bnevement  resume 
a  la  partie  A  du  programme-cadre. 
L'annexe  3  contient  les  tableaux  visant 
le  perfectionnement  des  habiletes 
liees  a  l'etude  de  la  geographic,  egale- 
ment  mentionnes  a  la  partie  A. 

Dans  la  planification  des  cours  et 
des  unites  d'etude,  les  enseignants 
doivent  se  reporter  a  ces  tableaux. 

Laute  de  place,  nous  ne  pouvons  faire 
un  examen  detaille  de  tous  les  aspects 
du  modele  de  recherche,  mais  on 
trouvera  a  l'annexe  1  quelques 
exemples  de  1 'habilete  a  se  servir  de 
trois  types  de  tableaux  structures  aux 
fins  d'une  recherche. 
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DEVELOPPEMENT  AFFECTIF 


Les  eleves  forment  et  revisent  leur 
echelle  des  valours  et  lours  atti¬ 
tudes  au  fur  et  a  mesure  qu'ils  ac- 
quierent  des  connaissances  et  qu'ils 
multiplient  leurs  experiences.  L'etude 
de  la  geographic  doit  favonser  l'ouver- 
ture  d'esprit  et  permettre  aux  eleves 
d'aborder  tout  probleme  et  toute 
question  en  citoyens  responsables. 

Les  objectifs  du  domaine  affectif 
mentionnes  a  la  partie  A  du 
programme-cadre  sont  repartis  selon 
les  deux  categories  suivantes  : 

-  les  objectifs  touchant  le  developpe- 
ment  personnel  de  l'eleve  :  devenir 
de  plus  en  plus  autonome  et  capable 
de  travailler  en  etroite  collaboration 
avec  les  autres; 

-  les  objectifs  lies  a  l'etude  de  la  geo¬ 
graphic  :  maintenir  un  environnement 
sain  et  reconnaitre  les  aspirations 
des  autres  vers  le  progres. 

En  regie  generate,  ce  sont  les  me- 
thodes  employees  et  l'attitude  des 
enseignants  qui  favorisent  le  plus 
l'autonomie  chez  les  eleves  et  la  col¬ 
laboration  en  classe.  Par  contre,  de¬ 
venir  humanistes  et  responsables  de 
leur  environnement  exige  des  eleves 
qu'ils  etudient  des  questions,  des 
sujets  et  des  problemes  mherents  au 
contenu  de  chaque  cours.  La  presente 
section  aidera  les  enseignants  a  faire 
en  sorte  que  les  eleves  puissent  at- 
teindre  ces  deux  categories  d'objectifs. 


Devenir  autonome 

Les  progres  que  font  les  eleves  au 
chapitre  de  l'autonomie  sont  sou- 
vent  evidents  dans  leur  capacite  : 

-  de  choisir  et  de  defimr  une  tache; 

-  de  trouver  l'information  necessaire  a 
la  recherche; 

-  de  travailler  seuls; 

-  de  structurer  l'information 
logiquement; 

-  de  presenter  l'information  de  fagon 
succincte; 

-  de  nommer  leurs  sources 
correctement; 

-  de  retirer  de  la  satisfaction  de  la 
recherche  elle-meme  et  des  resultats 
obtenus. 


Pour  devenir  autonomes,  les  eleves 
doivent  participer  a  certaines  deci¬ 
sions  touchant  l'apprentissage.  Ainsi, 
les  enseignants  leur  en  fourmront 
l'occasion  s'ils  leur  permettent  : 

-d'etablir  les  objectifs  d'une  unite  ou 
d'une  legon; 

-  de  delimiter  le  sujet  d'etude; 

-  de  choisir  les  methodes  pour 
trouver,  consigner  et  evaluer 
l'information; 

-  de  choisir  les  moyens  de  commum- 
quer  leurs  conclusions; 

-  de  choisir,  apres  discussion,  les  su¬ 
jets  et  les  objectifs  de  leurs  travaux; 

-  de  prendre  part  a  l'etabhssement  des 
criteres  devaluation. 

Les  enseignants  evalueront  les  progres 
de  leurs  eleves  a  l'aide  de  fiches  de 
controle,  de  baremes  et  de  profils.  Si 
les  eleves  suivent  eux-memes  leurs 
progres,  lls  seront  plus  aptes  a  devenir 
parfaitement  autonomes,  c'est-a-dire 
a  connaitre  leurs  propres  valeurs,  a  les 
mterioriser  et  a  prendre  des  decisions 
en  fonction  d'elles  (voir  -Progres  des 
eleves»,  p.  13).  Les  eleves  peuvent 
suivre  leurs  progres  en  preparant  et  en 
remphssant  des  fiches  devaluation, 
individuellement  ou  en  collaboration 
avec  les  autres  eleves.  Au  fil  du 
temps,  ces  evaluations  donnent  aux 
eleves  la  preuve  qu'ils  assument  une 
plus  grande  part  de  responsabilite 
dans  leur  apprentissage. 
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PARTIE  B  :  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDES 


Devenir  capable  de 
travailler  en  equipe 

Les  eleves  ont  besom  de  pouvoir 
travailler  avec  d'autres  a  un  objec- 
tif  commun;  ll  faut  done  leur  donner 
des  occasions  d'apprendre  : 

-  a  respecter  les  droits  et  les  opinions 
des  autres; 

-  a  accepter  des  suggestions  et  des 
critiques  valables; 

-  a  se  discipline^ 

-a  partager  equitablement  le  travail. 

Il  est  important  de  presenter  aux 
eleves  les  habiletes  particulieres  utiles 
pour  le  travail  d'equipe,  en  donner 
des  exemples,  puis  les  enseigner  et 
les  renforcer.  Il  faudrait  prevoir  des 
exercices  simples  amenant  les  eleves 
a  accepter  les  suggestions  et  les  cri¬ 
tiques,  ainsi  que  des  activites  leur 
permettant  d'observer,  d'ecouter,  de 
proposer  des  hypotheses,  d'appuyer 
des  points  de  vue,  de  mobiliser  des 
gens,  d'organiser  des  donnees,  de  ne- 
gocier,  de  marchander,  de  persuader, 
d'affronter,  de  formuler  des  regies,  de 
parvenu  a  un  consensus  et  de  voter. 

Les  travaux  de  recherche  offrent 
diverses  possibilites  de  perfectionner 
les  habiletes  necessaires  au  travail 
en  groupe.  Les  eleves  peuvent  se  par¬ 
tager  la  responsabilite  de  diverses 
taches,  notamment  : 

-  choisir  et  cerner  un  sujet  d'etude  ou 
une  question; 

-  faire  une  seance  de  remue-meninges 
pour  preciser  et  clarifier  le  sujet  ou 
la  question  a  l'etude; 

-  discuter  de  la  meilleure  fagon  d'or¬ 
ganiser  l'information  recueillie; 

-  planifier  et  executer  la  recherche 
d'information; 

-  evaluer  la  pertinence  et  l'exactitude 
de  l'information; 


-  arriver  a  un  consensus  sur  la  validite 
des  conclusions; 

-  demander  l'avis  de  chacun  et  de 
chacune  sur  les  fagons  les  plus  effi- 
caces  de  communiquer  les 
conclusions; 

-  preparer  le  materiel  necessaire 
(graphique,  verbal  et  ecnt)  afin  de 
communiquer  les  conclusions  de  la 
recherche. 

Les  premieres  tentatives  de  travail  en 
groupe  auront  plus  de  chances  de 
reussir  si  les  eleves  voient  la  perti¬ 
nence  de  leur  apport  au  groupe.  On 
pourra  confier  aux  eleves  de  plus  en 
plus  souvent  la  responsabilite  de  com¬ 
poser  des  groupes  pour  des  taches 
precises.  Si  les  resultats  des  travaux 
en  commun  sont  notes,  les  eleves 
devraient  avoir  une  certaine  part  de 
responsabilite  dans  la  repartition 
equitable  de  la  note  globale. 

L'evaluation  des  eleves  entre  eux 
est  une  fagon  productive  de  preciser 
les  progres  accomplis  dans  la  capacite 
de  travailler  en  groupe.  Les  instru¬ 
ments  qui  s'y  pretent  le  mieux  sont 
les  fiches  de  controle,  les  baremes 
et  les  profils.  Il  mcombe  aux  ensei- 
gnants  toutefois  de  veiller  a  ce  que  les 
criteres  devaluation  soient  clairement 
et  objectivement  etablis  et  qu'ils  soient 
lies  a  la  participation  individuelle  au 
projet,  et  non  pas  aux  preferences 
personnclles  ou  a  la  popularity  de 
certains  eleves. 


Devenir  humaniste  et  responsable 
de  son  environnement 

Les  descriptions  de  cours  et  d'unites 
component,  en  matiere  de  deve- 
loppement  affectif,  des  objectifs  precis 
lies  aux  gens  et  a  l'environnement. 

Les  sujets  ayant  des  dimensions  affec- 
tives  ne  manquent  pas.  A  l'echelon 
local,  on  peut  traiter  de  la  qualite  du 
logement,  de  l'accessibilite  des  ser¬ 
vices  et  de  l'affectation  du  territoire. 
L'urbanisation,  la  croissance  demo- 
graphique,  l'epuisement  des  ressources 
et  les  disparites  economiques  sont 
des  questions  mondiales  qui  touchent 
des  millions  de  personnes  et,  en  de¬ 
finitive,  chaque  eleve.  Pour  donner  des 
explications  realistes  des  processus 
qui  ont  abouti  a  ces  problemes,  il  faut 
reconnaitre  que  les  decisions  refletent 
les  valeurs  et  les  attitudes  de  ceux 
qui  prennent  les  decisions. 

Lorsque  les  enseignants  prevoient 
mclure  dans  les  unites  d'etude  des  ob¬ 
jectifs  lies  au  domaine  affectif,  ils 
doivent  viser  a  eveiller  certains  senti¬ 
ments  chez  les  eleves  et  a  favoriser 
l'adoption  d'attitudes  et  de  valeurs 
saines.  On  attendra  des  eleves  qu'ils 
examinent  les  situations  et  les  pro¬ 
blemes  avec  equite,  objectivite  et  tole¬ 
rance  pour  toutes  sortes  de  points  de 
vue.  Ils  doivent  reconnaitre  que  les 
observations  subjectives  et  les  obser¬ 
vations  objectives  ont  autant  de  va- 
leur.  On  leur  donnera  l'occasion  de 
proposer,  d'etudier  et  d'evaluer  di¬ 
verses  explications  possibles  au 
chomage,  au  sous-developpement,  a  la 
pauvrete,  a  la  richesse,  aux  revolu¬ 
tions  et  a  la  guerre.  Ils  devront  aussi 
reconnaitre  et  accepter  le  fait  qu'il 
incombe  a  chacun  et  a  chacune  de 
combattre  a  sa  mesure  le  racisme, 
le  sexisme,  les  inegahtes  et  les 
injustices. 

Les  enseignants  doivent  amener  les 
eleves  a  prendre  part  a  des  activites 
qui  exigent  d'eux  intuition  et  analyse. 
Les  simulations  et  les  etudes  de  cas 
offrent  a  cet  egard  de  nombreuses 
possibilites. 
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DEVELOPPEMENT  AFFECTIF 


Progres  des  eleves 

L'acquisition  d'attitudcs  et  dc  valcurs 
saines  est  habituellement  congue 
comme  une  sene  d'etapes  menant  vers 
la  maturite  de  l'individu.  Les  ensei- 
gnants  trouveront  utile  cette  hierar- 
chisation  des  etapes  qui  se  veut  un 
guide  pour  les  aider  a  preparer  leurs 
unites  d'etude  et  leurs  legons.  La 
progression  type  comprend  les  stades 
de  developpement  suivants  :  sensi- 
bilisation,  connaissance,  formation  de 
valeurs,  integration  et  interiorisation. 
On  les  definit  comme  suit  : 

-  Sensibilisation.  L'eleve  apprend 
l'existence  d'une  situation  ou  d'un 
probleme. 

-  Connaissance.  L'eleve  s'mteresse  a  la 
question  et  s'engage  personnellement. 

-  Formation  de  valeurs.  L'eleve 
acquiert,  a  l'egard  du  probleme,  cer- 
tames  valeurs  et  attitudes  logiques 
auxquelles  ll  ou  elle  croit. 

-Integration.  L'eleve  est  capable  d'or- 
ganiser  ses  opinions  et  ses  croyances; 
il  ou  elle  peut  avoir  a  en  etablir 
l'ordre  de  priorite  et  peut-etre  meme  a 
les  adapter. 

-  Interiorisation.  L'eleve  agit  de  fagon 
consequente,  peut  expliquer  et  justi- 
fier  ses  croyances  et  les  mtegre  dans  sa 
propre  echelle  de  valeurs. 


Dans  le  cadre  d'un  objectif  general, 
par  exemple  “s'intcresser  aux  ques¬ 
tions  environnementales  et  respecter 
l'environnement”,  les  stades  de  deve¬ 
loppement  peuvent  se  decrire  comme 
suit  : 

-  Sensibilisation.  L'eleve  connait  les 
avantages  qu'il  y  a  a  vivre  dans  un 
environnemcnt  propre. 

-  Connaissance.  L'eleve  commence  a 
s'interesser  aux  questions  environne¬ 
mentales  et  a  comprendre  les  pro- 
blemes  dus  a  la  pollution. 

-  Formation  de  valeurs.  L'eleve  cons- 
truit  ses  valeurs  relatives  a  l'envi¬ 
ronnement,  prend  position  et  defend 
ses  vues. 

-  Integration.  L'eleve  reconnait  les 
consequences  environnementales 
d'une  action  ou  d'un  probleme,  s'en¬ 
gage  personnellement  et  congoit  un 
plan  d'action  pour  faire  connaitre  les 
dangers  encourus  et  apporter  des  me- 
sures  correctives. 

-  Interiorisation.  L'eleve  peut  analyser 
les  questions  environnementales,  ap- 
puyer  les  opinions  compatibles  avec 
ses  propres  principes  et  inciter  les 
autres  a  prendre  position. 

Remarque.  Dans  nombre  de  situa¬ 
tions,  il  se  peut  que  les  eleves  ne 
puissent  ou  ne  veuillent  prendre  de 
mesure  concrete.  L'mtegration  et 
l'interiorisation  de  valeurs  ne  menent 
pas  toujours  forcement  a  Faction 
dans  le  cadre  de  l'etude  en  cours. 


Les  programmes  d'ctudes  contiennent, 
pour  chaque  unite  d'etude,  des  objec- 
tifs  generaux  a  l'egard  des  attitudes. 

Le  tableau  4  contient  des  exemplcs  de 
questions  qui  amcneront  les  eleves 
a  saisir  l'importance  des  attitudes  et 
des  valeurs.  Afin  de  saisir  la  perti¬ 
nence  du  tableau  4,  il  est  preferable 
que  les  enscignants  appliquent  les 
questions  a  des  exemples  precis,  tels 
que  ceux  enumeres  ci-dessous  : 

-  On  projette  de  fermer  une  ecole,  de 
construire  un  centre  commercial  a 
l'exterieur  de  la  ville  ou  de  fermer  une 
raffinerie. 

-  Un  article  de  journal  traitant  de  la 
manifestation  d'un  groupe  d'autoch- 
tones  dans  un  chantier  d'exploitation 
forestiere,  d'lmnngrants  qualifies  qui 
ont  de  la  difficulte  a  trouver  du  tra¬ 
vail  ou,  encore,  d'une  delegation  de  ci- 
toyens  s'opposant  a  la  decision  du 
conseil  municipal  de  construire  des 
logements  collectifs  dans  leur 
quartier. 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDES 


Tableau  4  Exemples  de  questions  favorisant  le  developpement  affect'd 


Stades  de 
developpement 

Questions  types 

Sensibilisation 

Cette  situation  pose-t-elle  un  probleme? 

Si  oui,  pourquoi? 

Qu'ai-je  besom  de  savoir  pour  mieux  comprendre  la 
situation? 

Connaissance 

Si  cela  se  produit,  qui  sera  touche? 
de  quelle  fagon? 

Comment  les  decisions  sont-elles  prises? 

Comment  reagirais-je  : 

a)  si  j'avais  a  decider? 

b)  si  la  decision  me  touchait  personnellement? 

Formation  de 
valeurs 

Quelles  personnes  prennent  la  decision? 

En  fonction  de  quels  criteres? 

Sur  quelles  valeurs  ou  attitudes  semblent-elles  s'appuyer? 
Quels  autres  choix  s'offrent  a  elles? 

Quels  sont  les  avantages  de  chaque  option? 

Quelles  mesures  prendrais-je  : 

a)  si  j'avais  a  decider? 

b)  si  la  decision  me  touchait  personnellement? 

Integration 

Quelles  mesures  les  decideurs  doivent-ils  prendre  et 
pourquoi? 

Quel  serait  l'effet  de  cette  mesure  sur  l'environnement  ou 
les  personnes  touchees? 

Si  je  prenais  la  decision  : 

a)  pourrais-je  affirmer  que  e'est  la  meilleure  fa^on  d'agir  en 
l'occurrence? 

b)  quelles  mesures  pourrais-je  prendre? 

c)  quelles  seraient  les  consequences  probables  de  mes  actes? 

Interiorisation 

A  l'avenir,  de  quelle  fa^on  prendrai-je  mes  decisions  : 

a)  sur  les  questions  bees  a  la  protection  de  l'environnement? 

b)  sur  les  questions  bees  au  traitement  des  autres,  sans 
egard  au  sexe,  a  la  couleur,  aux  convictions  ou  a  la  race? 

Ce  genre  de  demarche  permet  aux 
eleves  de  mieux  connaitre  leurs 
propres  attitudes,  valeurs  et  croyances, 
ainsi  que  celles  des  autres.  En  etu- 
diant  des  lieux  et  des  gens,  les  eleves 
viendront  en  contact  avec  des  valeurs 
tres  differentes  des  leurs.  L'etude  de 
la  geographic  devrait  leur  permettre  de 
devemr  plus  receptifs  aux  questions 
relatives  a  l'utilisation  de  l'environne- 
ment  par  l'humain  et  aux  aspirations 
des  autres. 

La  responsabilite  des  enseignants 
est  de  preparer  des  activites  d'appren- 
tissage  qui  permettent  aux  eleves  de 
reconnaitre  les  questions  qui  touchent 
les  valeurs  et  d'acquerir  les  connais- 
sances  et  les  habiletes  necessaires 
pour  les  aborder  de  fa<jon  reflechie. 

Tel  que  le  mentionnait  la  partie  A 
du  programme-cadre,  revaluation  des 
progres  des  eleves  au  chapitre  du  de¬ 
veloppement  affectif  est  rarement 
facile  et  ne  peut  done  etre  un  facteur 
determinant  dans  revaluation  som- 
mative.  Cependant,  les  enseignants  se 
garderont  de  n'accorder  de  l'impor- 
tance  qu'a  ce  qui  est  facilement 
mesurable. 
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II  faudrait,  des  le  debut  d'un  cours, 
signaler  aux  eleves  les  points  sui- 
vants  et  les  leur  rappeler  a  certains 
moments  : 

-  les  objectifs  d'apprentissage  du  cours 
et  de  chacune  des  unites; 

-  les  aspects  du  cours  qui  seront  me- 
sures  et  evalues; 

-  les  methodes  devaluation  qui  seront 
utilisees; 

-  la  fagon  dont  toutes  les  notes  des 
evaluations  sommatives  seront  calcu- 
lees  a  la  fin  du  cours,  c'est-a-dire  l'im- 
portance  qu'on  accordera  aux  diverses 
evaluations  comprises  dans  la  note 
finale. 


Les  enseignants  veilleront  a  preter 
attention  plus  particulierement  aux 
aspects  suivants  : 

-  la  note  accordee  a  l'unite,  en  tant 
que  pourcentage  de  la  note  finale,  doit 
correspondre  a  l'importance  de  l'unite; 

-  chaque  type  d'objectifs  (connais- 
sances,  habiletes,  attitudes)  doit  faire 
l'objet  d'une  ponderation  appropriee, 
laquelle  dependra  de  l'annee  d'etudes 
et  du  niveau  de  difficulte; 

-  les  techniques  devaluation  doivent 
donner  a  tous  les  eleves  la  meme 
possibility  de  faire  leurs  preuves; 

-  les  methodes  devaluation  doivent 
favoriser  chez  l'eleve  la  confiance  en 
soi  et  l'estime  de  soi; 

-  les  eleves  doivent  parvenir  a  pouvoir 
sevaluer  eux-memes; 

-  les  eleves  doivent  avoir  l'occasion 
de  sevaluer  entre  eux; 

-  les  techniques  de  mesure  doivent 
temr  compte  des  projets  detudes  et  de 
carriere  des  eleves. 


Les  enseignants  doivent  bien 
connaitre  toute  la  gamme  des  tech¬ 
niques  devaluation  afin  de  choisir 
celles  qui  conviennent  le  mieux  aux 
objectifs  d'apprentissage  et  aux  ni- 
veaux  de  difficulte.  Le  but  des  mesures 
determinera  le  choix  de  l'mstrument. 
Les  enseignants  doivent  connaitre 
les  avantages,  les  inconvements  et  les 
utilisations  de  chacun.  Voici  les  cmq 
types  de  techniques  devaluation  les 
plus  courants  : 

Techniques  non  structurees.  Pour  eva- 
luer  le  travail  des  eleves,  ll  n'est  pas 
toujours  necessaire  de  proceder  a  un 
examen  en  bonne  et  due  forme.  Une 
partie  des  notes  des  eleves  devrait 
correspondre  a  leur  cheminement  reel 
dans  le  perfectionnement  des  habi¬ 
letes,  a  la  qualite  de  leurs  travaux  ou 
de  leurs  exposes,  etc.  Observer  soigneu- 
sement  la  participation  en  classe  des 
eleves  et  noter  regulierement  leurs 
devoirs  permet  generalement  aux  en¬ 
seignants  de  suivre  les  progres  de  leurs 
eleves  sur  le  plan  des  connaissances, 
des  habiletes  et  des  attitudes.  Ces 
deux  methodes  devaluation  sont  de 
meilleurs  indices  des  progres  et  du 
rendement  des  eleves  que  les  tech¬ 
niques  plus  structurees. 
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Les  techniques  (devaluation  non 
structures  sont  utiles  dans  toutes  les 
classes,  mais  elles  sont  particuliere- 
ment  interessantes  au  cycle  interme- 
diaire  et  aux  mveaux  general  et 
fondamental  de  difficulte.  La  nature 
des  objectifs  d'apprentissage  (atti¬ 
tudes,  connaissances  et  habiletes) 
vane  d'un  cours  a  l'autre,  ce  qui  influe 
considerablement  sur  l'utilisation  des 
techniques  de  mesure.  Dans  toutes 
les  classes,  le  pourcentage  de  la  note 
finale  correspondant  aux  techniques 
non  structures  devrait  etre  etabli 
avec  soin. 

Questions  a  developpement  et  travaux. 

Les  questions  a  developpement  per- 
mettent  aux  eleves  de  repondre  de 
diverses  fagons,  par  exemple  en  redi- 
geant  un  texte,  en  tragant  une  carte  ou 
en  concevant  des  tableaux  ou  des 
graphiques.  Les  questions  a  develop¬ 
pement  peuvent  differer  considerable¬ 
ment  par  la  difficulte  et  la  complexity. 

Pour  formuler  les  questions  a  deve¬ 
loppement,  il  serait  avise  de  se 
reporter  a  une  taxonomie  d'objectifs 
afin  de  preparer  des  questions  qui 
requierent  certaines  operations  men- 
tales  complexes  et  une  reflexion  plus 
poussee.  Les  questions  a  developpe¬ 
ment  doivent  repondre  aux  criteres 
suivants  : 

-  la  question  ou  la  tache  a  effectuer 
doit  etre  conforme  a  l'objectif  evalue; 

-  la  formulation  de  la  question  doit 
refleter  la  fagon  dont  la  matiere  ou 
l'habilete  a  ete  enseignee; 

-  la  tache  doit  etre  enoncee  clairement 
a  l'eleve; 

-  l'eleve  doit  pouvoir  fixer  precise- 
ment  le  moment  oil  la  tache  est 
terminee. 


PARTIE  B  PLANIFICA 


Examens  objectifs.  Ces  examens  per- 
mettent  d'evaluer  la  capacite  de 
l'eleve  d'effectuer  toutes  sortes  de 
taches  rapidement  et  efficacement. 
Dans  la  plupart  des  cas,  les  questions 
n'ont  qu'une  seule  bonne  reponse  et 
peuvent  done  etre  notees  rapidement 
et  avec  precision.  La  Banque  d'instru- 
ments  de  mesure  de  l'Ontario  a  un 
grand  nombre  de  questions  de  ce 
genre,  congues  pour  certains  cours  de 
geographic.  Parmi  les  types  de  ques¬ 
tions  des  examens  objectifs,  mention- 
nons  :  analogies,  mot  a  ajouter, 
appariement,  choix  multiples  et  vrai 
ou  faux. 

Questionnaires.  Les  questionnaires, 
fiches  de  controle,  baremes,  tableaux 
de  participation  et  autres  instruments 
analogues  permettent  aux  enseignants 
de  suivre  les  progres  des  eleves,  parti- 
culierement  en  ce  qui  a  trait  aux  do- 
maines  des  habiletes  et  des  attitudes. 
Des  instruments  bien  congus  permet- 
tront  de  faire  ressortir  les  interets  et 
les  modes  d'apprentissage  de  l'eleve. 
Les  enseignants  peuvent  egalement 
prevoir  des  entrevues  personnelles  ou 
en  petits  groupes  pour  recueillir  de 
l'mformation. 


ION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Examens  officiels.  Les  avis  sur  les  exa¬ 
mens  traditionnels  et  les  methodes 
a  adopter  varient  grandement.  Cepen- 
dant,  les  examens  officiels  sont  gene- 
ralement,  par  nature,  sommatifs,  plus 
globaux  que  les  autres  formes  devalua¬ 
tion,  et  plus  longs  que  les  autres 
formes  devaluation  non  structurees. 

Dans  les  examens,  il  est  preferable 
d'utiliser  des  questions  tres  variees  et 
choisies  de  fagon  a  mesurer  les  objec¬ 
tifs  enseignes  dans  le  cours  ou  une 
partie  du  cours.  En  outre,  les  questions 
doivent  avoir  rapport  au  type  d'en- 
seignement  et  aux  techniques  d'ap¬ 
prentissage  du  cours.  Il  est  essentiel 
que  la  valeur  accordee  a  un  examen 
officiel  corresponde  a  l'importance 
accordee  aux  elements  de  contenu  sur 
lesquels  il  porte. 

La  note  finale  des  cours  preuniver- 
sitaires  de  l'Ontario  de  geographic 
doit  se  fonder  dans  une  proportion  de 
vingt-cinq  a  trente-cinq  pour  cent 
sur  les  examens  officiels,  mais  ces 
demiers  ne  doivent  pas  etre  consideres 
comme  aussi  importants  dans  les 
annees  aboutissant  aux  CPO.  Dans  la 
description  de  chaque  cours  d'une 
annee  d'etudes,  on  doit  preciser,  pour 
tous  les  mveaux  de  difficulte,  l'impor¬ 
tance  relative  des  examens  tradition¬ 
nels  dans  l'etablissement  de  la  note 
finale. 
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ANNEXE  1  :  PERFECTIONNEMENT  DES 
HABILETES  DU  DOMAINE  COGNITIF  : 
ORGANISATION  DE  L'INFORMATION 


Introduction 

Conformement  a  la  logique  des 
etapes  prevues  dans  le  modele  de 
perfectionnement  des  habiletes  propres 
a  la  recherche,  les  eleves  ne  doivent 
preparer  un  tableau  structure  qu'apres 
avoir  clairement  delimite  l'objet  de 
leur  recherche.  Le  tableau  structure 
presente  les  donnees  d'une  faqon  qui 
met  en  evidence  les  rapports  entre 
des  facteurs,  permettant  ainsi  de  les 
comprendre  et  de  les  interpreter  plus 
facilement.  Les  tableaux  structures 
comprennent,  entre  autres,  les 
tableaux,  les  graphiques,  les  dia- 
grammes,  les  ordinogrammes,  les 
matrices  et,  a  un  niveau  plus  abstrait, 
un  ensemble  de  rapports  exprimes  en 
symboles  mathematiques. 

La  reussite  d'une  recherche  depend 
souvent  de  la  mesure  dans  laquelle 
on  parvient  a  illustrer  dans  le  tableau 
structure  un  probleme  principal  ou 
des  elements  pertinents  et  leurs  rap¬ 
ports  logiques.  La  preparation  de 
tableaux  structures  exige  d'allier  con- 
naissances  et  habiletes;  elle  permet 
de  plus  aux  eleves  et  aux  enseignants 
de  bien  comprendre  l'objet  de  l'etude 
en  cours  et  d'orienter  leurs  recherches. 
En  outre,  intrinsequement,  le  tableau 
structure  aide  les  eleves  a  ne  pas 
s'eloigner  du  but  poursuivi  a  mesure 
qu'ils  progressent  dans  les  etapes  de 
la  cueillette,  de  l'analyse  et  de  la 
communication  de  l'information. 


Non  seulement  le  tableau  structure 
facilite-t-il  l'apprentissage,  la  memo¬ 
risation  et  la  comprehension  du  sujet 
a  l'etude,  mais  ll  contribue  aussi,  du 
seul  fait  de  s'en  servir,  a  ameliorer 
la  qualite  et  la  structure  logique  des 
travaux  des  eleves,  ainsi  que  leur 
productivite.  Finalement,  le  tableau 
structure  incite  les  eleves  a  penser  a 
des  idees  nouvelles,  souvent  plus  pre¬ 
cises,  et  a  analyser  les  rapports 
logiques. 

En  outre,  grace  au  tableau  structure, 
les  enseignants  sont  a  meme  de  suivre 
les  progres  des  eleves.  Bien  que  les 
exemples  utilises  a  l'annexe  1  soient 
de  nature  generale,  les  enseignants 
peuvent  se  servir  du  tableau  structure 
pour  presenter  autant  de  details  et 
de  precisions  qu'ils  le  desirent.  L'exa- 
men  des  progres  dans  une  dimension 
des  habiletes  propres  a  la  recherche 
fera  ressortir  des  progres  correspon- 
dants  dans  le  perfectionnement 
d'autres  habiletes.  A  titre  d'exemple, 
l'ajout  d'une  autre  solution  dans  un 
tableau  decisionnel  necessite  la  cueil- 
lette  et  l'analyse  d'autres  renseigne- 
ments.  En  retour,  cela  peut  entrainer 
la  reevaluation  de  l'objet  de  la 
recherche. 

La  presente  annexe  contient  la  des¬ 
cription  des  trois  principaux  types  de 
tableaux  structures  utilises  en  geogra¬ 
phic.  II  s'agit  des  tableaux  de  compa¬ 
rison,  de  correlation  et  de  prise  de 
decisions  ou  decisionnels.  Pour 
chaque  type  de  tableau,  on  trou- 
vera  des  exemples  distincts  pour  les 
eleves  de  7C  et  8‘  annee,  ceux  de  9C  et 
lO  annee  et  ceux  du  cycle  supeneur. 
La  complexite  des  tableaux  sera 
deternunee  par  l'enseignant  ou 
l'enseignante,  car  ll  ou  elle  connait 
le  mieux  les  capacites  de  ses  eleves. 


Tableaux  comparatifs 

L'objet  des  tableaux  comparatifs  est 
de  permettre  aux  eleves  de  perce- 
voir  et  de  comprendre  plus  facilement 
les  analogies  et  les  differences  entre 
au  moins  deux  points  choisis.  Les 
exemples  qui  suivent  presentent  cer¬ 
tains  facteurs  de  comparison  entre 
le  Nord  et  le  Sud  de  l'Ontano. 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Tableau  comparatif  - 
7e  et  8e  annee 

Le  schema  logique  suivant  pourrait 
servir  a  la  preparation  d'un  tableau 
comparatif  en  7C  et  en  8l  annee. 


Facteurs  de  comparaison 


Regions  comparees 


Nord  de  l'Ontario  Sud  de  1 'Ontario 


Situation 


Objet :  Comparer  les  caracteristiques 
du  Nord  et  du  Sud  de  l'Ontario. 


Superficie 


Population 


Formes  de  relief 


Vegetation 


Au  lieu  de  prendre  ce  tableau  comme 
point  de  depart,  l'enseignant  ou  l'en- 
seignante  peut  demander  aux  eleves  ce 
qu'ils  savent  deja  de  l'une  ou  l'autre 
region  et  ecrire  ces  idees  au  tableau  au 
fur  et  a  mesure.  II  ou  elle  peut  alors 
dresser  une  liste  plus  systematique  en 
discutant  avec  la  classe  des  diverses 
caracteristiques  qui  se  degagent  des 
idees  soumises.  Ces  elements  sont 
reportes  sur  un  tableau  structure 
analogue  a  celui  qui  est  presente 
ci-dessus.  Ce  travail  termine,  les  diffe¬ 
rences  et  les  analogies  entre  les  deux 
regions  se  demarquent  clairement. 
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Tableau  comparatif  - 
9e  et  1 0e  annee 

En  9C  et  en  lO  annee,  les  compari¬ 
sons  doivent  devenir  plus  subtiles. 
Dans  l'exemple  qui  suit,  toute  la 
comparaison  s'inscrit  sous  un  theme 
global,  a  savoir  :  la  fa^on  dont  les 
caracteristiques  locales  expliquent 
l'affectation  des  terres  et  des  res- 
sources  par  l'humain,  dans  les  deux 
regions  etudiees.  En  consequence, 
on  analysera,  au  lieu  de  simplement 
decrire,  les  rapports  de  cause  a  effet 
existant  entre  des  caracteristiques 
comme  les  transports  et  les  formes  de 
relief  ou  l'agriculture  et  le  climat. 

Objet :  Comparer  le  Nord  et  le  Sud  de 
l'Ontario  en  fonction  des  facteurs 
qui  influent  sur  l'affectation  des  terres 
et  des  ressources. 


ANNEXE  I  PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 

DU  DO  MAINE  COGNITIF  ORGANISATION  DE  1/ INFORMATION 


Facteurs  de  comparaison 


Regions  companies 


Nord  de  l'Ontario  Sud  de  l'Ontario 


Geographiques 


Physiques 


Histonques 


Economiques 


On  peut  ajouter  a  la  complexity  des 
comparaisons,  en  9l  et  en  lO  annee, 
en  tenant  compte  d'un  plus  grand 
nombre  de  facteurs  qu'en  7C  ou  en 
8C  annee.  A  titre  d'exemple,  l'aspect 
vegetation,  propose  pour  les  deux 
premieres  annees,  peut  etre  elargi  et 
comporter  plusieurs  subdivisions  sous 
le  theme  general  des  ressources  natu- 
relles.  Ces  comparaisons  sont  presen¬ 
tees  dans  le  tableau  de  la  page 
suivante . 
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PARTIE  B  PLAN1F1CATION  DES  PROGRAMMES  D'  ETUDES 


Facteurs  de  comparaison 


Regions  companies 


Nord  de  l'Ontario  Sud  de  l'Ontario 


Richesses  naturelles 

-  Arbres 

-  Poissons 

-  Ammaux 

-  Mineraux 

-  Sol 

-  Eau 


L'objet  precis  de  la  recherche  permet- 
tra  de  decider  quel  renseignement 
est  important  ou  quel  critere  s'ap- 
plique.  Par  exemple,  une  apicultrice 
desireuse  de  trouver  le  meilleur  en- 
droit  possible  pour  ses  ruchers  cher- 
chera  des  renseignements  et  se  fondera 
sur  des  cnteres  bien  differents  de 
ceux  qui  sont  pris  en  compte  par  une 
personne  qui  cherche  un  endroit  oil 
passer  ses  vacances.  Pour  reunir  les 
renseignements  necessaires  a  la  re¬ 
cherche,  il  est  possible  que  les  eleves 
doivent  compter  sur  des  sources  et 
des  formes  d'information  specialisees. 
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ANNEXE  1  PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 
PU  DOMAINE  COGNITIF  ORGANISATION  DE  L'INFORMATION 


Tableau  comparatif  - 
cycle  superieur 

On  constate  dans  l'exemple  suivant 
une  augmentation  du  nombre  et  de  la 
complexity  des  donnees  prevues. 

Objet :  Savoir  si  le  Nord  et  le  Sud  de 
l'Ontario  doivent  avoir  la  meme  poli¬ 
tique  de  developpement  economique. 


Facteurs  de  comparaison 


Situation 

absolue 

relative 

Ressources 

naturelles 

humaines 

Objectifs 

sociaux 

economiques 

Infrastructure 

materielle 

financiere 

Questions 

air 

environnementales 

eau 

terre 


Regions  companies 

Nord  de  l'Ontario  Sud  de  l'Ontario 


Autres  facteurs 
[soumis  par  les 
eleves  ou 
l'enseignant(e)] 
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PARTIE  B  :  P  L  A  N  1  F I  C  A  T I  O  N  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Tableaux  de  correlation 


correlation  font  ressortir  la  fa^on  dont 
les  changements  dans  une  ou  plu- 
sieurs  variables  sont  lies  a  la  modifi¬ 
cation  d'une  autre  variable.  Dans  les 
exemples  qui  suivent,  le  rendement 
des  cultures  de  mais  est  lie  a 
l'importance  des  precipitations. 


1987 


fortes 


1986 


moyennes 


1985 


fortes 


1984 


faibles 


1  es  geographes  estiment  que  l'etude 

Annee 

Precipitations 

Recoltes 

Ldes  correlations  est  l'essence  meme 

printanieres 

de  mais 

de  leur  discipline.  Les  tableaux  de 

excellentes 


bonnes 


bonnes 


moyennes 


Tableau  de  correlation  -  1983  faibles  faibles 

7e  et  8e  annee 


Objet  :  Verifier  s'il  existe  une  correla¬ 
tion  (ou  un  rapport)  entre  les  precipi¬ 
tations  printameres  et  le  rendement 
des  cultures  de  mais,  selon  les  annees. 


L'etude  de  ce  type  de  donnees  gene- 
rales  permet  aux  eleves  de  percevoir 
l'existence  d'un  rapport  entre  les  pre¬ 
cipitations  printameres  et  le  rende¬ 
ment  des  recoltes.  Les  donnees  n'ont 
pas  toute  la  precision  souhaitable;  les 
eleves  se  rendront  compte  que  le  rap¬ 
port  n'est  pas  parfait  puisque  d'autres 
facteurs  (la  temperature  ou  le  nombre 
d'orages  et  leur  frequence)  peuvent 
egalement  mfluer  sur  le  rendement 
des  recoltes. 
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ANNEXE  1  PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 
DU  DOMAINE  COCNITIF  ORGANISATION  DE  L' INFORMATION 


Tableau  de  correlation  - 

Annee 

Precipitations 

Recoltes  de  mais 

9e  et  10e  annee 

printanieres 

(en  hectolitres 

En  9l  et  en  10  annee,  le  tableau 

(en  millimetres) 

par  hectare) 

plus  complexes;  on  peut  faire  appel 
a  des  rapports  mathematiques  plus 
precis.  En  outre,  ll  serait  bon  d'mtro- 
duire  les  diagrammes  de  dispersion, 
lesquels  permettent  une  representa¬ 
tion  visuelle  et  precise  des  rapports 
entre  variables. 

Objet :  Faire  ressortir  le  rapport  entre 
les  recoltes  de  mais  et  les  precipita¬ 
tions  printanieres. 


1987 


1986 


1985 


1984 


1983 


1982 


320 


45 


275 


42 


296 

325 


35 


41 


190 


32 


212 


28 


Recoltes  de  mais 

(en  tonnes  par  hectare) 

50 

45 

40 

35 

30 

25 

20 

100  150  200  250  300  350 

Precipitations  printanieres 

(en  millimetres) 

•  Points  reportes  sur  le  diagramme. 


Les  donnees  du  diagramme  de  disper¬ 
sion  aident  les  eleves  a  voir  et  a 
comprendre  de  quelle  fa?on  un 
changement  dans  une  variable  a  un 
eflet  sur  l'autre  variable.  On  peut  pre- 
ciser  la  tendance  de  l'axe  directionnel 
et  le  tracer  de  fagon  a  retrouver  de 
part  et  d'autre  de  l'axe  approximative- 
ment  le  meme  nombre  de  points. 
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Tableau  de  correlation  - 
cycle  superieur 

Au  cycle  superieur,  les  exemples  s'ap- 
puient  sur  des  correlations  entre  les 
recoltes  de  mais  a  divers  endroits  oil 
la  temperature  locale  n'est  pas  la 
meme.  En  etablissant  trois  graphiques 
(analogues  a  celui  lllustre  ci-contre) 
sur  autant  d'endroits  d'une  region 
productrice  de  mais,  les  eleves 
peuvent  analyser  les  effets  d'une 
variable  supplementaire,  la  tem¬ 
perature,  sur  le  rapport  entre  les 
variables  a  l'etude. 

Objet :  Preciser,  pour  plusieurs  en¬ 
droits,  les  rapports  precis  qui  existent 
entre  les  pluies  tombees  pendant  la 
saison  des  cultures  et  le  rendement 
des  recoltes  de  mais. 


PARTIE  B  :  P  L  A  N  I  F I C  A  T I O  N  DES  PROGRAMMES  DETUDES 


Tableaux  decisionnels 


Endroits  chauds 


Recoltes  de  mais 

(en  tonnes  par  hectare) 


50 

45 

40 


35 

30 

25 

20 


100  150  200  250  300  350 

Precipitations  pendant  la  saison  des  cultures 

(en  millimetres) 


•  Points  reportes  sur  le  diagramme. 


En  combinant  ces  trois  graphiques  en 
un  meme  diagramme  de  dispersion 
oil  sont  reportes  egalement  des  en¬ 
droits  frais  et  tres  chauds,  les  eleves 
obtiennent  une  image  encore  plus 
complete  des  rapports  entre  les  fac- 
teurs  etudies. 


Recoltes  de  mais 

(en  tonnes  par  hectare) 


tres  chaud  #  chaud 

V 


frais 


•  . 


•  • 


Les  tableaux  decisionnels,  qu'on 
appelle  parfois  tableaux  analy- 
tiques,  sont  un  outil  d'analyse  permet- 
tant  aux  eleves,  lorsqu'ils  font  face  a 
un  probleme,  d'arriver  a  une  decision 
reflechie  ou  d'etablir  un  plan  d'action. 
Ces  tableaux  aident  les  eleves  a  faire  la 
lumiere  plus  facilement  sur  les  divers 
facteurs  eventuellement  conflictuels 
d'un  probleme.  Ils  simplifient  en 
outre  la  prise  de  decisions  en  faisant 
ressortir  les  criteres  importants  de 
chaque  solution. 

On  peut  egalement  enumerer  des 
criteres  dans  un  tableau  simple  ana¬ 
logue  au  tableau  structure  de  base. 

II  suffit  d'attribuer  a  chaque  critere 
un  plus  (facteur  positif)  ou  un  moins 
(facteur  negatif),  puis  de  faire  le 
compte  des  plus  et  des  moins  de 
chaque  option.  La  difference  permet 
de  prendre  une  decision.  II  s'agit  la 
d'un  moyen  simple,  mais  souvent  re- 
velateur,  qui  peut  s'utiliser  conjointe- 
ment  avec  le  tableau  decisionnel. 
Evidemment,  les  eleves  doivent  bien 
saisir  le  fait  que  la  somme  des  plus  et 
des  moins  est  umquement  une  don- 
nee  quantitative  et  que,  pour  prendre 
une  decision  eclairee,  les  evaluations 
qualitatives,  oil  l'on  pese  la  valeur 
de  chaque  facteur,  sont  essentielles. 


Precipitations  pendant  la  saison  des  cultures 

(cn  millimetres) 


On  peut  comparer  ce  diagramme  de 
dispersion  a  un  autre  oil  ne  seraient 
reportees  que  les  pluies  printanieres, 
afin  de  mieux  examiner  les 
correlations. 
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Tableau  decisionnel  - 
7e  et  8e  annee 

Objet :  Prendre  une  decision  quant  a 
la  meilleure  source  d'energie  pour 
le  chauffage  residentiel. 


ANNEXE  1  PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 
DU  DOMAINE  COGNITIF  ORGANISATION  DE  L'INFORMATION 


Criteres  d'evaluation 

Options 

des  options 

Mazout  Gaz  Electricite 

naturel 


Source 


Cout  du  combustible 


Commodite 


Fiabilite 


Proprete 


Espace  necessaire  (encombrement) 
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Tableau  decisionnel  - 
9f  et  10e  annee 

En  9‘  et  en  lO  annee,  on  peut  utiliser 
un  tableau  structure  analogue  a  celui 
qui  precede  en  augmentant  toutefois 
le  nombre  des  criteres  a  etudier  et  en 
les  precisant  davantage. 

Objet :  Etudier  les  sources  d'energie 
possibles  pour  le  chauffage  residentiel 
ou  prendre  une  decision  quant  a  la 
meilleure  source. 


P ARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Options 

Mazout  Gaz  Electricite 

naturel 

Couts 

-  installation 

-  entretien 

-  reparation 
Commodite 

-  proprete 

-  bruit 

-  encombrement 

Fiabilite  des  approvisionnements 

-  a  court  terme 

-  a  long  terme 

-  politiques  gouvernementales 
Possibilite  d'y  adjoindre  le  chauffage 

-  au  bois 

-  a  l'electricite 


Criteres  devaluation 
des  options 
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Tableau  decisionnel  - 
cycle  superieur 

Au  cycle  superieur,  il  faut  ajouter  a  la 
complexity  du  probleme  et  au  nombre 
de  donnees  a  evaluer.  En  outre,  la 
decision  a  laquelle  les  eleves  tentent 
d'arriver  doit  etre  d'envergure  plus 
generate  ou  plus  abstraite.  Dans 
l'exemple  ci-contre,  on  etudie  la  deci¬ 
sion  que  le  gouvernement  federal  doit 
prendre  en  vue  d'etablir  une  politique 
energetique  nationale. 

Objet :  Etablir  quelles  reserves 
energetiques  la  politique  du  gouverne¬ 
ment  federal  devrait  favoriser. 


ANNEXE  1  PERFECTIONNEMENT  DES  HABILETES 
DU  DOMAINE  COGNITIF  ORGANISATION  DE  L’ INFORMATION 


Mazout  Gaz 

Hydro- 

Energie 

Char 

naturel 

elec- 

nu¬ 

bon 

tncite 

cleate 

Production  nationale 


Reserves  interieures 


Facteurs  a  court  terme 

-  corn 

-  creation  d'emploi 
Facteurs  a  long  terme 

-  cout 

-  creation  d'emploi 

-  elimination  des  dechets 

Fiabilite  des 
approvisionnements 

Facteurs  regionaux 

Problemes  eventuels 

-  interruption  des 
approvisionnements 

-  economic  mondiale 
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PART1E  B  :  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDES 


En  raison  du  grand  nombre  de  facteurs 
en  cause,  les  eleves  jugeront  peut- 
etre  souhaitable,  pour  arreter  leur  de¬ 
cision,  de  les  classer  par  ordre  d'un- 
portance  ou  de  faire  ressortir  d'une 
certaine  fagon  les  facteurs  les  plus 
importants,  par  exemple  ceux  qui  au- 
raient  les  repercussions  economiques 
ou  politiques  les  plus  graves. 


Conclusion 

On  constatera  en  examinant  les 
exemples  donnes  pour  les  trois 
types  de  tableaux  structures  qu'il 
existe  de  nombreuses  possibilites 
d'etoffer  chaque  section  des  tableaux, 
d'enrichir  les  habiletes  deja  connues 
et  de  faire  progresser  les  eleves  au 
cours  de  l'annee  scolaire  et  d'une 
annee  d'etudes  a  1'autre. 

II  est  possible  que  les  eleves  ne 
puissent  remplir  toutes  les  parties 
du  tableau;  les  lacunes  permettent 
justement  de  cerner  les  domaines 
oil  ll  leur  serait  utile  de  mener  des 
recherches  plus  poussees.  Les  attentes 
relatives  a  la  maitnse  des  habiletes 
propres  a  la  recherche,  pour  chaque 
annee  d'etudes,  se  refletent  dans  la 
complexite  croissante  de  l'analyse  re- 
quise.  Les  principales  dimensions  des 
progres  escomptes  se  traduisent  dans 
le  nombre  de  facteurs  etudies,  la  part 
de  jugement  necessaire  pour  les  eva- 
luer,  le  degre  de  subdivision  et  de 
specificite  des  facteurs,  ainsi  que  leur 
complexite. 
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ANNEXE  2  :  OBJECTIFS  LIES  AUX  HABILETES 
PROPRES  A  LA  RECHERCHE 


Les  enseignants  trouveront  dans  les 
tableaux  de  la  presente  annexe  les 
activites  de  recherche  recommandees 
pour  l'acquisition  et  le  perfectionne- 
ment  des  habiletes  propres  a  la  re¬ 
cherche  en  7C  et  8l  annee,  en  9l  et 
lO  annee,  ainsi  qu'au  cycle  superieur, 
y  compris  les  cours  preumversitaires 
de  l'Ontario.  L'objet  de  ces  tableaux 
est  d'aider  les  eleves  : 

-  a  perfectionner  un  eventail  d'habi- 
letes  et  de  competences  necessaires  a 
la  recherche  en  geographic  et  large- 
ment  applicables  dans  d'autres 
contextes; 

-  a  acquerir  et  a  perfectionner  l'habi¬ 
lete  a  communiquer  par  ecrit  ou  a 
l'aide  de  graphiques. 

Il  est  important  que  les  eleves  arrivent 
a  parfaire  les  connaissances  et  les 
habiletes  qu'ils  ont  acquises  au  cours 
des  annees  precedentes.  Puisque  les 
modes  d'apprentissage  et  les  aptitudes 


different  d'un  ou  d'une  eleve  a  l'autre, 
les  enseignants  doivent  s'assurer  d'en- 
seigner  des  habiletes  du  domaine 
cognitif  qui  ticnnent  compte  de  ces 
differences  entre  les  eleves. 

Les  tableaux  qui  suivent  decoulent 
du  modele  de  recherche  fonde  sur 
les  habiletes  du  domaine  cognitif  de- 
cnt  bnevement  a  la  partie  A  du  pre¬ 
sent  programme-cadre.  Ils  s'appuient 
sur  le  degre  de  perfectionnement  des 
habiletes  que  les  eleves  devraient 
avoir  atteint  au  cycle  moyen.  L'aide 
dont  les  eleves  auront  besoin  v^ariera, 
mais  elle  devrait  diminuer  a  mesure 
qu'ils  acquierent  de  la  maturite  et 
de  l'expenence. 

On  ne  saurait  trop  recommander 
aux  enseignants  de  consulter  les 
enseignants-bibliothecaires  pour 
pouvoir  pleincment  se  prevaloir  des 
ressources  de  l'ecole  et  de  la  localite. 
Dans  la  mesure  du  possible,  les 
enseignants  doivent  tirer  parti  des 
techniques  actuelles  de  communica¬ 
tion,  dans  la  recherche  de  l'mforma- 
tion  pertinente.  L'ordinateur  rend 
possible  la  presentation  et  la  manipu¬ 
lation  des  donnees  de  fagon  a  degager 
clairement  les  constantes,  les 
tendances  et  les  rapports. 


Les  tableaux  qui  suivent  portent  sur 
chacune  des  etapes  du  modele  de 
recherche  deja  propose.  Trois  termes  y 
sont  utilises  afin  de  faire  ressortir 
trois  etapes  souhaitables  dans  le  pro¬ 
cessus  d'acquisition  des  habiletes  a 
l'etude.  Il  s'agit  des  termes  suivants  : 

-  Introduction.  L'enseignant  ou  l'en- 
seignante  presente  l'habilete  a  l'eleve 
et  l'amene  a  l'utiliser  en  geographie 
pour  la  premiere  fois.  On  lui  donne 
ensuite  quelques  occasions  de  s'en 
servir  dans  un  cadre  structure. 

-Perfectionnement.  L'eleve  connait 
l'habilete  et  sait  se  servir  des  tech¬ 
niques  auxquelles  elle  est  associee. 

Il  ou  elle  peut  desormais  appliquer 
l'habilete  dans  des  contextes  de  plus 
en  plus  complexes. 

-  Elargissement.  L'eleve  maitnse  les 
techniques  associees  a  l'habilete;  il  ou 
elle  a  fait  des  experiences  dans  plu- 
sieurs  contextes  qui  lui  permettent 
desormais,  de  fa^on  autonome,  d'elar- 
gir  le  champ  d'application  de  l'habi- 
lete  a  des  recherches  multiples. 

Dans  tout  travail  de  recherche,  les 
eleves  devront  normalement  suivre 
ces  etapes  dans  l'ordre  logique 
mdique.  A  mesure  que  la  recherche 
avance,  par  contre,  il  peut  leur  etre 
necessaire  de  revenir  en  arriere  si  l'in- 
formation  recueillie  ne  repond  pas 
aux  besoms  de  la  recherche.  Toutefois, 
apres  avoir  delimite  de  nouveau  le 
sujet  de  la  recherche,  les  eleves  pour- 
ront  reprendre  a  l'etape  appropriee. 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'  ETUDES 


Delimiter  le  champ  d'etude.  Les  eleves  doivent  etre 
capables  de  formuler  des  questions  appropriees  a 
chaque  type  de  recherche. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilites  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  ('acquisition  de  l'habilete 

7l  annee  8C  annee  9C  et  10c 

annee 

lb 

et  12e 

annee 

CPO 

F  G 

A 

F 

G 

A 

-  discuter  de  l'objet  et  de  la  pertinence  des 
questions; 

1  1  P  P 

P 

E 

E 

E 

E 

-  preparer  et  examiner  diverses  questions  sur  un 
sujet; 

1  1  P 

P 

P 

E 

E 

E 

-  choisir  les  meilleures  questions  aux  fins  de  la 
recherche; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  faire  la  difference  entre  les  questions  portant 
sur  des  faits,  des  definitions  (concepts),  des 
comparaisons,  des  correlations  et  des  decisions; 

1  1  P 

P 

P 

E 

E 

E 

-  coter  la  pertinence  des  questions  d'une  liste  a 
l'aide  de  criteres  preetablis; 

1 

1 

P 

P 

E 

-  formuler  de  nouvelles  questions  repondant  aux 
criteres  preetablis. 

1 

P 

E 

I  -  introduction 


P  -  perfectionnement 


E  -  elargissement 
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ANNEXE  2  :  OB|ECTlFS  LIES  AUX 
HABILETES  PROPRES  A  LA  RECHERCHE 


Organiser.  Lcs  elcves  doivent  etre  capablcs  dc  choisir 
ou  dc  preparer  pour  leur  recherche  un  tableau 
structure  approprie.  Ce  tableau  doit  faire  ressortir  les 
elements  de  la  recherche  et  les  rapports  entre  eux. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilites  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  l'habilete 

71'  annee  annee  9C  et  lO 

annee 

lfi 

et  12c 

annee 

CPO 

F  G 

A 

F 

G 

A 

-  utiliser  des  tableaux  pour  structurer  une 
recherche  a  l'aide  de  tableaux  axes,  par  exemple, 
sur  la  clarification  d'un  concept,  la  cartographic, 
l'elaboration  d'un  modele,  les  comparaisons, 
les  correlations,  les  lignes  de  temps  et  les  prises 
de  decisions; 

1  P  P  P 

P 

E 

E 

E 

E 

-  preparer  un  tableau  structure  approprie  a  une 
recherche; 

1  1  i  P 

P 

P 

E 

E 

E 

-  reexaminer  et  reviser  au  besom  le  sujet  de  la 
recherche  en  fonction  du  tableau  structure; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  preparer  des  tableaux  structures  convenant  a 
des  recherches  multiples. 

1  1  1 

P 

P 

P 

E 

E 

I  —  introduction  P  -  perfectionnement 


E  -  elargissement 
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PARTIE  B  PL  ANI  FICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Trouver.  Les  cleves  doivent  etre  capables  de  trouver 
et  de  choisir  des  renseignements  pertinents. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilites  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  l'habilete 

7C  annee  8C  annee  9C  et  lO 

annee 

1  lc 

et  12' 

annee 

CPO 

F  G 

A 

F 

G 

A 

-  decouvrir  des  sources  de  renseignements 
geographiques; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  utiliser  des  tables  de  reference  (par  exemple, 
tables  des  matieres,  pages  de  titre,  index, 
glossaires  et  renvois); 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  obtemr  de  l'information  de  diverses  fagons  (par 

1  1  1 

P 

P 

P 

E 

E 

exemple,  par  interrogation,  lecture,  observation, 
echantillonnage  et  denombrement)  selon  un  plan 
preetabli; 


-  comparer  l'objet  et  la  portee  de  diverses 
publications  (par  exemple,  journaux,  revues  et 
depliants); 

1 

1 

1  P 

P 

E 

-  utiliser  diverses  sources  de  reference; 

1  1  P 

P 

1  P 

E 

E 

-  utiliser  divers  materiels  de  catalogage  et  d'acces 
a  l'information; 

1  1  P 

P 

1  P 

E 

E 

-  choisir  l'information  appropriee;  1 

1  P  P 

P 

P  E 

E 

E 

-  evaluer  la  fiabilite  des  sources  d'mformation; 

1 

1 

1  P 

P 

E 

-  evaluer  la  qualite  de  l'information  de  diverses 
sources,  selon  des  criteres  preetabliS; 

1 

1 

1  P 

P 

E 

-  etablir  le  lien  entre  l'information  et  le  tableau  1 

structure  utilise  pour  la  recherche; 

P  P  P 

P 

E  E 

E 

E 

-  comparer  des  facteurs,  pour  les  diverses  sources 
de  reference,  tels  que  le  temps,  les  couts  de 
deplacement,  la  pertinence,  etc. 

1 

1 

P 

P 

E 

I  -  introduction  P  -  perfectionnement  E  —  elargissement 
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ANNEXE  1  :  OBIECTIFS  LIES  AUX 
HABILETES  PROPRES  A  LA  RECHERCHE 


Consigner.  Les  elcves  doivent  etre  capablcs  de 
resumer  l'information  et  de  la  consigner  dans 
un  tableau  structure. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibility's  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  l'habilete 

7C  annee  8C  annee  9C  et  lO  annee 

F  G  A 

11'  et  12e 

F  G 

annee  CPO 

A 

-  degager  de  l'information  les  idees  principales 
et  les  idees  secondaires; 

1  1  1  P  P 

P  E 

E  E 

-  resumer  l'information; 

1  1  IIP 

P  P 

E  E 

-  trouver  de  l'information  pertinente  presentee 
sous  diverses  formes  (par  exemple,  illustrations, 
cartes,  graphiques,  diagrammes,  croquis,  bases 
de  donnees); 

1  1  1  P  P 

1  P 

E  E 

-  presenter  l'information  pertinente  sous  diverses 
formes  (illustrations,  cartes,  graphiques, 
diagrammes,  croquis,  bases  de  donnees); 

1  1  1  P  P 

1  P 

P  E 

-  etablir  le  lien  entre  l'information  et  la  structure 
logique  du  sujet  de  la  recherche  et  du  tableau 
structure. 

1  P  P  P  P 

E  E 

E  E 

I  -  introduction 


P  -  perfectionnement 


E  -  elargissement 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Evaluer.  Les  eleves  doivent  etre  capables  d'evaluer 
l'information  qu'ils  ont  consignee. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilities  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  1'acquisition  de  l'habilete 

7"  annee  8"  annee 

9"  et  10l 

F  G 

annee 

A 

lh  et  12" 

F  G 

annee 

A 

CPO 

-  preciser  le  sujet  de  l'information  recueillie; 

1  P 

P  P 

P 

E  E 

E 

E 

-  her  l'information  recueillie  au  sujet  et  a 

1'etude; 

1  P 

P  P 

P 

E  E 

E 

E 

-  faire  la  distinction  entre  les  faits  et  l'opinion; 

1 

1  P 

P 

1  P 

E 

E 

-  degager  de  l'information  recueillie  les  points 
de  vue  et  les  idees  preconques; 

1 

1 

1  P 

P 

E 

-  etablir  la  pertinence  de  l'information  par 
rapport  au  sujet  de  la  recherche,- 

1 

1  1 

1 

1  P 

P 

E 

-  preciser  s'll  faut  des  renseignements 
supplementaires,- 

1 

1 

1  P 

P 

E 

-  determiner  l'opinion  la  meilleure,  selon  les 
preuves  recueilhes; 

1 

P 

E 

-  discerner  les  fautes  de  logique  eventuelles  dans 
l'information  recueillie. 

1 

P 

E 

I  -  introduction  P  -  perfectionnement  E  -  elargissement 


34 


ANNEXE  2  OBIECTIFS  LIES  AUX 
HABILETES  PRO  PRES  A  LA  RECHERCHE 


Synthetiser  ou  conclure.  Lcs  elcves  doivent  ctrc 
capables  de  dresser  unc  synthcse  et  de  tirer  des 
conclusions. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilities  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  1'habilete 

7C  annee  8l  annee  9l  et  1  O'  annee 

EGA 

lb  et  lb 

F  G 

annee 

A 

CPO 

-  observer  les  rapports  entre  les  donnees; 

1  P  P  P  P 

E  E 

E 

E 

-  tirer  des  conclusions  d'apres  les  observations; 

1  P  P  P  P 

E  E 

E 

E 

-  fournir  des  preuves  a  l'appui  des  conclusions 
et  des  opinions; 

1  1  1  P  P 

P  E 

E 

E 

-  mesurer  l'utilite  des  conclusions,- 

1  1 

1  P 

P 

E 

-  determiner  la  pertinence  dcs  methodes  et  du 
materiel  utilises  pour  arriver  aux  conclusions; 

1 

1 

P 

E 

-  expliquer  leur  propre  opinion  en  s'appuyant 
sur  les  preuves  recueillies; 

1  IIP 

P  P 

E 

E 

-  tirer  des  conclusions  d'apres  une  evaluation 
systematique  des  preuves; 

1 

1 

P 

E 

-  evaluer  objectivement  et  systematiquement  les 
diverses  conclusions  possibles,- 

1 

1 

P 

E 

-  modifier  les  conclusions  d'apres  de  nouvelles 
preuves. 

1  1 

1  P 

P 

E 

I  -  introduction  P  -  perfectionnement 


E  -  elargissement 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Mettre  en  application.  Les  eleves  doivent  etre 
capablcs  d'appliquer  le  resultat  et  les  etapes  de  la 
recherche  a  d'autres  situations  ou  circonstances. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilites  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  l'habilete 

7C  annee  8C  annee  9'  et  10 

annee 

IE 

et  12e 

annee 

CPO 

F  G 

A 

F 

G 

A 

-  a  partir  des  conclusions,  etablir  des 
generalisations  et  faire  des  previsions; 

1  1  P  P 

P 

E 

E 

E 

E 

-  appliquer  une  generalisation  a  un  ou  a  des  cas 
particuliers; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  utiliser  les  conclusions  dans  divers  types  de 
recherche; 

1 

1 

P 

P 

E 

-  poser  des  hypotheses  sur  les  resultats  possibles; 

1 

1 

1 

P 

P 

E 

-  etablir  l'utilite  pratique  des  conclusions; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  etablir  l'utilite  pratique  des  habiletes  utilisees 
dans  divers  types  de  recherche; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  tirer  des  analogies  appropriees  a  partir  des 
conclusions; 

1 

1 

1 

P 

P 

P 

-  creer  ou  adapter  des  etapes  de  recherche  autres 
que  la  demarche  suivie. 

1 

1 

P 

P 

I  -  introduction 


P  -  perfectionnement 


E  -  elargissement 
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ANNEXE  2  :  OBIECT1FS  LIES  AUX 
HABILETES  PROPRES  A  LA  RECHERCHE 


Communiquer.  Les  eleves  doivent  etre  capablcs 
de  communiquer  les  conclusions  de  la  recherche 
et  les  etapes  suivies. 


On  donnera  aux  eleves  les  possibilites  suivantes  : 

Etapes  souhaitables  dans  l'acquisition  de  l'habilete 

7'  annee  8'  annee  9'  et  lO 

annee 

llc 

et  12' 

annee 

CPO 

F  G 

A 

F 

G 

A 

-  etablir  le  mode  de  communication  appropriee 
aux  conclusions  de  la  recherche  :  verbalement, 
par  ecrit  ou  a  l'aide  de  graphiques; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  communiquer  d'une  maniere  conforme  au  but 
de  la  recherche; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  utiliser  du  materiel  d'appoint,  (par  exemple, 
tableaux,  graphiques,  cartes  et  illustrations)  dans 
les  devoirs  et  les  notes; 

1  1  IP 

P 

P 

P 

P 

E 

-  consigner  ^information  de  faqon  correcte  et 
coherente; 

1  P  P  P 

E 

P 

E 

E 

E 

-  s'exprimer  avec  coherence  et  correction  sur  un 
sujet  et  dans  diverses  situations; 

1  1  II 

P 

1 

P 

P 

E 

-  preparer  et  utiliser  des  notes  pour  la 
presentation  d'un  expose; 

1  1  II 

P 

1 

P 

P 

E 

-  ne  pas  s'ecarter  du  sujet  dans  une  discussion; 

1 

1 

1 

P 

P 

E 

-  decrire  et  expliquer  par  ecrit  divers  points  de 

1 

1 

1 

P 

P 

E 

vue; 

-  expliquer  par  ecrit  des  liens  logiques; 

1  1  IP 

P 

P 

E 

E 

E 

-  rediger  pour  convaincre; 

1  1  P 

P 

P 

E 

E 

-  trouver  des  exemples  de  renvois  et  de  notes  en 
bas  de  page  et  discuter  de  leur  utilite; 

1 

1 

P 

P 

E 

-  se  servir  des  renvois  dans  leurs  travaux; 

1 

1 

P 

P 

E 

-  decrire,  expliquer  et  persuader  verbalement; 

1  1  II 

P 

1 

P 

P 

E 

-  preparer  des  bibliographies  et  des  notes  en  bas 
de  page. 

1 

1 

P 

I  -  introduction  P  -  perfectionnement  E  -  elargissement 
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ANNEXE  3  :  OBJECTIFS  LIES  A  L'ETUDE 
DE  EA  GEOCRAPHIE 


Les  representations  graphiques 
servent  souvent  en  geographic  a 
exprimer  divers  types  d'information  : 
formes,  situation,  distance,  montants, 
volumes,  quantites,  changement,  de¬ 
bit,  distribution,  rapports  et  interac¬ 
tions.  Le  tableau  qui  suit  precise  les 
formes  de  communication  graphiques 
appropriees  a  ces  fins.  II  existe  des 
rapports  evidents  entre  les  tableaux  de 
l'annexe  3  et  celui  des  habiletes  bees 
a  l'etude  de  la  geographic,  qui  figure 
a  la  page  12  de  la  partie  A  du 
programme-cadre;  les  tableaux  presen¬ 
ts  ici  se  veulent  des  outils  qui  aident 
a  la  mise  en  application  des  etapes 
<<trouver»,  -consigner”  et  «commum- 
quer->  du  modele  de  recherche  fonda- 
mental  figurant  a  l'annexe  2. 


Les  enseignants  devraient  preter  at¬ 
tention  aux  remarques  suivantes  : 

-  Les  habiletes  presentees  dans  les 
tableaux  de  la  presente  annexe  sont 
axees  surtout  sur  ^interpretation  et  la 
communication. 

-  Les  habiletes  enseignees  a  une  annee 
d'etudes  doivent  etre  revisees  et  elar- 
gies  dans  les  annees  subsequentes. 
Ceci  est  mdique  dans  le  tableau  au 
moyen  d'unc  ligne  pointillee. 

-  Aucune  habilete  ne  doit  s'enseigner 
isolement.  Il  faut  amener  les  eleves 

a  constater  que  l'habilete  leur  est 
personnellcment  utile.  La  meilleure 
fa9on  d'y  parvemr  est  de  presenter  ou 
d'utihser  l'habilete  dans  le  cadre  d'une 
unite  de  geographic,  de  sorte  que  l'ha¬ 
bilete  enseignee  ait  une  fin  precise. 

-  Les  habiletes  sont  reparties  dans  les 
tableaux  sur  plusieurs  annees  d'etudes, 
de  fagon  a  etaler  les  responsabilites. 
Cependant,  l'mtention  n'est  pas  de 
restreindre  les  possibilites  des  eleves, 
car  nombre  des  habiletes  peuvent 
etre  introduces  avant  le  moment 
mdique. 

-  Certaines  des  habiletes  enumerees 
dans  la  colonne  de  7C  et  de  8l  annee 
sont  deja  connues  des  eleves  au  cycle 
moyen. 


-  Les  enseignants  doivent  tirer  le 
meilleur  parti  possible  des  nom- 
breuses  occasions  d'mtegrer  dans 
le  cours  diverses  habiletes 
mathematiques. 

Les  habiletes  bees  a  l'etude  de  la  geo¬ 
graphic  qui  sont  presentees  et  recom- 
mandees  dans  la  presente  annexe 
portent  sur  les  sujets  suivants  :  cartes; 
projections  cartographiques;  echelle 
et  distance;  orientation;  situation; 
symboles;  constantes;  techniques 
d'observation  et  de  recherche  (etudes 
sur  le  terrain,  photographies  au  sol, 
photographies  aeriennes,  cartes  topo- 
graphiques);  tables,  tableaux  et  gra¬ 
phiques;  diagrammes  et  modeles; 
temps  et  chronologie;  recherche. 
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ANNEXE  .1  OBJECT1FS  LIES  A  L' ETUDE  DE  LA  GEOGRAPHIE 


Cartes.  Les  cartes  sont  les  instruments  essentiels  de 
la  geographic.  Elies  recelent  de  grandes  quantites 
d'information,  sous  forme  de  symboles.  Les  habiletes 
decrites  ci-dessous  touchent  pour  la  plupart  l'utilisation 
des  cartes. 


7e  et  8e  annee 


9C  et  101-  annee 


Cycle  superieur 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


-  tirer  de  l'information  de  plusieurs 
sortes  de  cartes,  notamment  thema- 
tiques  (de  distribution,  physiques, 
politiques)  et  symboliques  (cartes  de 
points,  de  flux,  a  choroplethes). 


-  etablir  des  comparaisons  par 
l'examen  de  l'information  contenue 
sur  plusieurs  cartes. 


-  interpreter  dcs  cartes  polyvalentes, 
par  exemple  les  cartes  topographiques 
ou  meteorologiques. 
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PARTIE  B  PLANIF1CATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDES 


Projections  cartographiques.  La  carte  est  un  essai  dc 
representation,  sur  une  surface  plane,  d'une  region  du 
globe  terrestre.  Toute  carte  etablie  par  projection  est 
faussee  dans  une  certaine  mesure.  Bien  que  les 
cartographes  essaient  de  representer  avec  precision  la 
forme,  la  superficie,  la  distance  et  l'orientation,  lls  doivent 
faire  des  concessions. 


7C  et  8'  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  :  Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


9C  et  10l  annee 


Cycle  superieur 


Les  eleves  devraient  pouvoir 


-  situer  le  meme  clement  de  relief  ou  . .  »««*••••••••••••••• 

le  meme  pays  sur  un  globe  terrestre 
et  sur  des  cartes  etablies  d'apres 
plusieurs  methodes  de  projection; 


-  preciser  le  nord  sur  des  cartes 
etablies  d'apres  plusieurs  methodes 
de  projection; 


-  connaitre  les  methodes  de 
representation  qui  ont  permis  d'etablir 
les  diverses  cartes  d'atlas  utilisees 
pendant  le  cours; 


-  decrire  les  avantages  et  les 
mconvements  du  globe  terrestre  en 
tant  que  source  d'information; 


-  se  familiariser  avec  les  principes 
d'etablissement  et  d'utilisation  des 
trois  grands  types  de  representation  ou 
de  projection  :  cylindrique,  comque, 
azimutale; 


-  decrire  les  avantages  et  les 
inconvenients  des  cartes  en  tant 
que  sources  d'information; 


-  se  rendre  compte  que  toutes  les 
cartes  sont  derivees  du  globe  terrestre 
et  que  chaque  type  de  carte  a  ses 
limites  et  ses  usages; 


-  choisir  la  meilleure  methode  de 
projection  pour  une  fin  precise; 


-  classer  les  cartes  selon  trois  aspects 
qualitatifs  : 

a)  egalite  de  superficie  -  chaque  partie 
de  la  carte  a  la  meme  superficie 
que  sur  le  globe  terrestre,  a  la  meme 
echelle,- 

b)  exactitude  des  formes  -  chaque 
petite  partie  de  la  carte  a  la  meme 
forme  que  sur  le  globe  terrestre; 

c)  orientation  vraie  -  l'orientation 
exacte  est  donnee,  d'un  point  de  la 
carte  a  n'importe  quel  autre  point; 


-  utiliser  divers  types  de  cartes, 
surtout  celles  qui  paraissent  dans  les 
journaux. 


-  choisir  la  carte  qui  convient  le 
mieux  a  une  fin  precise. 


-  choisir  une  projection  a  des  fins 
precises,  notamment  : 

a)  montrer  les  grandes  routes; 

b)  reporter  la  distribution  d'un 
phenomene  mondial; 

c)  representer  une  superficie  plus  ou 
moins  grande; 

d)  donner  les  distances  avec  precision; 

e)  decrire  les  formes  avec  precision; 

f)  faire  voir  une  ville  en  particulier. 
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ANNEXE  3  :  OBIECTIFS  LIES  A  L'  ETUDE  DE  LA  GEOGRAPHIE 


Echelles  et  distances.  Les  echelles  servent  a  indiquer  les 
dimensions,  les  formes  et  les  distances  reelles  sur 
la  surface  de  la  planete. 


7e  et  8C  annee 

9e  et  10c  annee 

Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  utiliser  de  petits  objets  pour  en  . . 

representer  des  grands,  par  exemple 
une  maquette  d'avion,  une  photogra¬ 
phic,  une  carte; 


-  saisir  que  la  quantite  d'mformation 
reportable  sur  une  carte  depend  de 
l'echelle; 

-  enoncer  l'utilisation  des  cartes  selon 
qu'elles  sont  a  grande  ou  a  petite 
echelle; 

-  comparer  les  details  reportables  sur 
une  carte  a  une  echelle  donnee  avec 
ceux  d'une  carte  a  une  echelle 
differente; 

-  decrire  les  utilisations  de  chacune 
des  echelles  du  systeme  national  de 
reference  cartographique  du  Canada 
(1:25  000,  1:50  000;  1:125  000, 

1:250  000  et  1:500  000); 

-  etablir  les  distances  sur  une  carte  a 
l'aide  d'une  echelle  graphique  ou 
lineaire; 

-  utiliser  des  echelles  numeriques  ou 
des  rapports; 

-  utiliser  des  echelles  types  ou  des 
echelles  graphiques  ou  lineaires; 

—  convertir  les  echelles  numeriques 
en  echelles  types; 

-  calculer  approximativement 
l'echelle  d'une  carte; 

-  trouver  la  meme  region  sur  des 

cartes  a  echelles  differentes; 
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PARTIE  B  PLANIF1CATION  DES  PROGRAMMES  D' ETUDE'S 


Echelles  et  distances  (suite) 


7e  et  8e  annee 

9e  et  10c  annee 

Cycle  superieur 

-  mesurer  la  distance  entre  deux 
points  portes  sur  une  carte,  a  l'aide  de 
1'echelle  graphique; 

-  utiliser  1'echelle  declaree  d'une  carte 
pour  calculer  la  distance; 

-  mesurer  la  distance  a  la  fois  en  ligne 
droite  et  sur  un  trace  sinueux; 

-  utiliser  1'echelle  numerique  d'une 
carte  comme  moyen  de  calculer  la 
distance  et  la  superficie; 

—  utinser  le  taDicau  aes  distances 

d'une  carte  routiere  pour  etablir  la 
distance  entre  deux  grands  centres; 

-  utiliser  la  methode  des  distances 
locales  sur  une  carte  routiere  pour 
calculer  les  distances  entre  les 
localites; 

-  etablir  des  rapports  entre  le  temps, 
les  distances  parcourues  et  les  moyens 
de  transport; 

-  apprehender  des  distances  plus 
grandes,  par  exemple  :  d'est  en  ouest, 
le  Canada  fait  plus  de  5  000  km;  le 
mont  Findlay  a  plus  de  3  000  m  de 
haut; 

-  concevoir  les  grandes  distances 
telles  qu'exprimees  dans  les  descrip¬ 
tions  du  systeme  solaire  et  de  l'espace 
intersideral; 

-  decrire  comment  on  mesure  les 
grandes  distances. 

-  utiliser  la  distance  et  le  temps  pour 
decrire  la  situation  relative. 

-  traduire  en  kilometres  la  distance 
exprimee  en  degres  de  latitude; 

-  faire  le  lien  entre  la  longitude  et  les 
fuseaux  horaires- 
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ANNEXE  3  OBIECTIFS  LIES  A  L’ETUDE  DE  LA  GEOGRAPHIE 


Orientation.  Deux  habiletes  fondamentales  en 
lecture  de  cartes  sont  la  capacite  d'onenter  une  carte 
et  le  sens  de  l'orientation. 


9l  et  10c  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  utiliser  les  orientations  globales  (les  .  -  expbquer  la  fagon  dont  l'orientation 

points  cardinaux  et  intermediaries,  est  decrite  dans  l'espace; 

le  haut  et  le  bas); 


-  faire  le  lien  entre  l'Est  et  l'Ouest  et 
la  rotation  de  la  Terre,- 


Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


7C  et  8l  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


-  utiliser  correctement  les  orienta¬ 
tions  relatives  :  haut/bas  par  rapport 
a  l'altitude;  a/de  par  rapport  aux 
deplacements  ou  aux  flux; 


-  reconnaitre  l'orientation  dans  un 
plan  (vue  du  dessus)  et  une  coupe  (vue 
du  cote); 


-  utiliser  les  orientations  generates 
pour  decrire,  par  exemple,  le  flux  d'un 
cours  d'eau  (vers  Test),  l'orientation 
generale  d'une  chaine  montagneuse 
(nord-est  au  sud-est),  le  trajet  d'un 
courant-jet  (d'ouest  en  est); 

—  etablir  le  lien  entre  les  termes  -dans 
le  sens  des  aiguilles  d'une  montre» 
et  «en  sens  inverse  des  aiguilles  d'une 
montre>>  et  les  vents,  les  zones  de 
pression,  et  la  force  de  Coriolis 
appliquee  aux  vents  et  aux  courants 
marins; 

-  etablir  le  lien  entre  les  points 
cardinaux  et  les  paralleles  (latitude) 
et  les  meridiens  (longitude); 

-  comparer  diverses  projections 
cartographiques  afin  de  saisir  la 
difference  de  structure  des  paralleles 
et  des  meridiens; 

-  orienter  une  carte  par  rapport  a  un 
globe  terrestre  ou  a  une  autre  carte; 

-  orienter  une  carte  par  rapport  a  une 
autre,  une  photographic  par  rapport 
a  une  carte; 

-  orienter  une  carte  par  l'examen  des 
elements  reconnus  a  la  fois  sur  le 
terrain  et  sur  la  carte; 

-  orienter  une  carte  a  l'aide  d'une 
boussole; 

-  utiliser  une  boussole  pour  trouver  la 
direction; 

—  pynrimpr  l'orientation  nar  les 

directions  angulaires; 

-  situer  le  nord  sur  un  globe  terrestre 
ou  selon  diverses  projections  de  carte. 

-  faire  ressortir  la  difference  entre  le 
nord  geographique  et  le  nord 
magnetique. 

-  faire  la  distinction  entre  le  nord 
geographique,  le  nord  magnetique  et 
le  nord  cartographique; 

-  suivre  sur  le  terrain  une  direction 
magnetique  donnee; 

-  s'orienter  avec  les  moyens  du  bord, 
par  exemple,  une  montre  cn  guise 
de  boussole,  le  nord  geographique  a 
l'aide  des  etoiles. 
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PARTIE  B  :  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Situation.  La  situation  absolue  d'un  lieu  ou  d'une  region 
peut  s'exprimer  a  l'aide  d'une  grille  ou  en  fonction  d'un 
systeme  mondial  ou  canadien.  La  situation  relative 
est  la  situation  d'un  lieu  ou  d'une  region  par  rapport  a 
d'autres  endroits  ou  regions. 


7e  et  8C  annee  9e  et  10e  annee 

Cycle  superieur 

1  pq  pIpvps  Hpvraipnt  nnnvnir  •  . . 

1  ,ps  pie vps  dpvraient  pnnvnir  ' 

-  situer  leur  localite,  leur  comte  ou 
leur  district,  l'Ontario  et  le  Canada  sur 
un  globe  terrestre  et  sur  diverses 
cartes; 

-  utiliser  les  index  de  cartes 
topographiques  pour  commander  ou 
trouver  une  carte  en  particular; 

-  situer  un  endroit  d'apres  des  . . . .  •*••••••••••••••• 

caracteristiques  physiques  telles  que 
les  formes  de  relief,  le  climat  ou  la 
vegetation; 


-  situer  un  endroit  dont  la  latitude  et 
la  longitude  sont  connues; 

-  situer  un  endroit  au  moyen  du 
systeme  de  carroyage  militaire 
(a  six  chiffres); 

-  trouver  un  endroit,  sur  une  carte 
topographique,  par  sa  latitude  et  sa 
longitude  a  la  minute  pres; 

-  se  servir  d'un  repertoire 
toponymique; 

-  trouver  un  endroit  sur  une  carte 
routiere  a  l'aide  du  systeme  de 
reference  quadrille  alphanumerique  et 
de  l'mdex; 


-  expliquer  que  la  situation  relative 
d'un  lieu  s'etablit  par  rapport  a  des 
reperes  : 

a)  reseau  de  rues  de  certaines  localites; 

b)  croisements  des  rues  ou  routes; 

c)  distance  et  direction  de  lieux 
connus,  notamment  les  grands 
centres,  les  formes  de  relief 
particulieres,  les  elements 
importants  ou  les  monuments 
connus; 


-  connaitre  l'importance  de  la 
situation  relative  en  mterpretant  les 
rapports  entre  le  lieu,  la  topographie, 
le  climat  et  leur  influence  generate 
sur  les  gens; 


-  etablir  les  avantages  que  comporte 
une  situation  par  rapport  a  une  fin 
precise  (par  exemple,  la  construction 
de  maisons,  la  fondation  d'une  ville, 
l'implantation  d'une  industrie,  la 
production  de  certaines  cultures, 
Sexploitation  des  richesses 
naturelles); 

-  etablir  les  avantages  que  comporte 
une  situation  a  l'aide  de  criteres 
comme  la  facilite  d'acces  ou  les 
services; 
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ANNEXE  3  OBIECTIFS  LIES  A  L'ETUDE  DE  LA  GEOGRAPHIE 


Situation  (suite) 


7C  et  8'  annee 

9'  et  10e  annee 

Cycle  superieur 

—  examiner  la  situation  relative 
d'elements  comme  les  barrages,  les 
routes,  les  aeroports,  les  localites; 

-  decrire  la  situation  de  certains 
endroits  par  rapport  au  reste  du 
monde  :  principales  eaux  limitrophes, 
voisins,  continent  ou  hemisphere, 
distance  et  orientation  par  rapport  aux 
grands  pays  ou  aux  grandes  villes  et 
latitude  par  rapport  a  d'autres  pays; 

-  situer  leur  localite  d'apres  les 
systemes  de  reference  mondial  ou 
canadien  :  fuseaux  horaires,  zones 
postales; 

-  decrire  le  systeme  mondial  des 
fuseaux  horaires  et  son  utilite; 

-  etablir  la  latitude  de  leur  localite 
d'apres  la  hauteur  de  l'etoile  polaire; 

—  decrire  le  systeme  nord-americain 
d'indicatifs  regionaux  du  reseau 
telephonique  et  son  utilite; 

-  decrire  le  systeme  canadien  de 
codage  des  cartes  topographiques. 

postales  et  son  utilite; 

-  situer  leur  localite  au  sein  d'entites 
politiques  ou  administratives  (canton, 
comte,  region,  district,  province  et 
pays). 


-  situer  des  localites  au  sein  d'entites 
politiques  ou  administratives 
(circonscription,  canton,  comte, 
district,  province,  etat,  pays,  alliances 
politiques,  economiques  et  nnlitaires 
mondiales). 


••••••• 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'  ETUDES 


Symboles.  Les  symbolcs  sont  a  la  cartographic  ce  que 
les  signes  sont  a  la  stenographic.  Ils  permcttcnt  aux 
cartographes  d'identifier  dcs  elements  et  de  les  reporter 
a  l'endroit  approprie. 


7C  et  8e  an  nee 

9e  et  10l  annee 

Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

—  interpreter  uiverses  cartes  a  i  «aiue 
des  legendes  ou  des  symboles; 

-  degager  trois  types  fonctionnels  de 
symboles,  soit  : 

a)  les  points  :  dessin  reel  d'un  objet 
precis  (pont,  barrage,  tour  ou 
eglise); 

b)  les  lignes  :  toutes  sortes  de  lignes 
pour  signaler  des  routes,  des 
frontieres,  des  cables  de  transmis¬ 
sion  ou  des  formes  de  relief; 

c)  les  surfaces  :  couleurs  et  motifs 
pour  faire  ressortir  des  elements 
comme  les  lacs,  les  forets,  les  sols, 
les  fuseaux  horaires; 

-  comprendre  que  les  symboles  sont 
de  deux  types  : 

a)  ceux  qui  represented  des  choses 
reelles  sur  place,  notamment  les 
routes,  les  cables  de  transmission, 
les  cours  d'eau,  les  forets; 

b)  ceux  qui  represented  des  elements 
qu'on  ne  peut  voir,  notamment 
les  courbes  de  niveau  comme  les 
courbes  isohypses,  les  limites  (les 
regions  geographiques,  les  regions 
socio-economiques) ; 

-  se  rendre  compte  que  certaines 
couleurs  sont  reservees  par  les 
cartographes  a  des  fins  precises,  par 
exemple  :  le  bleu  pour  l'eau,  le  rouge 
ou  le  noir  pour  des  elements  de 
l'environnement  amenage,  le  vert 
pour  la  vegetation; 

-  se  rendre  compte  que  certaines 
couleurs  sont  reservees  par  les 
cartographes  a  des  fins  precises,  par 
exemple  la  plupart  des  cartographes  se 
fondent  sur  le  code  international  des 
couleurs  pour  representer  l'elevation 
et  l'altitude; 

-  reconnaitre  les  utilisations  de  la 
typographic,  par  exemple  la  taille  des 
caracteres  pour  souligner  l'importance 
relative  des  lieux; 

-  trouver  l'elevation  d'un  endroit 
d'apres  les  teintes  de  relief  portees  sur 
la  carte; 

-  utiliser  les  teintes  de  relief  pour 
etablir  la  profondeur  de  l'eau; 

-  reconnaitre  un  certain  nombre  de 
moyens  utilises  pour  illustrer 
l'elevation  de  la  surface,  sur  une  carte 
(dessin  de  relief,  teinte  de  relief,  cotes 
altimetriques,  lignes  de  niveaux, 
reperes  geodesiques); 

-  montrer  de  quelle  faqon  les  lignes 
de  niveau  peuvent  etre  derivees  des 
cotes  altimetriques; 

-  montrer  de  quelle  faqon  un  profil 
peut  etre  derive  des  lignes  de  niveau. 

-  dessiner  des  croquis  topographiques 
pour  faire  ressortir  l'information 
observee  sur  le  terrain  ou  sur  des 

-  illustrer  correctement  et  avec 
precision  l'information  geographique 
sur  des  dessins  et  des  croquis. 

cartes. 
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ANNEXE  3  OBIECTIFS  LIES  A  L'ETUDE  DE  LA  GEOCRAPHIE 


Constantes.  Le  ou  la  geographe  cherche  constammcnt 
les  repetitions  ou  les  tendances  qui  constituent  des 
constantes.  On  trouve  des  constantes  dans  nombre  de 
cartes,  de  graphiques  et  de  tableaux. 


7e  et  8C  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


9C  et  10c  annee 


Cycle  superieur 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


-  trouver  les  elements  qui  ont  une 
forme  ou  une  structure  particuliere  : 
les  elements  naturels  (lacs,  cours 
d'eau,  regions  boisees)  et  les  elements 
amenages  (aeroports,  routes,  reservoirs 
de  stockage,  immeubles); 


-  utiliser  des  cartes  oil  les  constantes 
sont  signalees  par  divers  moyens  : 
couleurs,  points,  zones  ombrees. 


-  interpreter  des  cartes  oil  les 
constantes  sont  signalees  de  diverses 
fagons  (graphiques  ou  texte). 


-  interpreter  des  cartes  oil  les 
constantes  sont  variees  :  relief  se 
pretant  a  des  activites  de  loisir; 
utilisation  des  terres;  flux; 
changement  (serie  de  cartes); 


-  tracer  des  cartes  en  reportant  les 
constantes  de  diverses  fagons 
(graphiques,  texte  ou  flux); 


-  preciser  de  quelle  fagon 
l'information  qu'on  retrouve  dans  les 
images  de  teledetection  est  recueillie 
et  convertie  de  fagon  a  ressembler 
a  une  photographic; 


-  preciser  les  utilisations  des  images 
de  teledetection. 
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PARTIE  B  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Techniques  d'observation  et  de  recherche.  La  recherche  en 
geographic  exige  la  cueillette  systematique  de  l'mforma- 
tion,  notamment  par  des  etudes  sur  le  terrain  ou  l'analyse 
de  photographies  prises  au  sol,  de  photographies  aeriennes 
et  de  cartes  topographiques. 


7e  et  8C  annee 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  avec  l'aide  de  l'enseignant  ou  de 
l'enseignante,  observer  puis  recueillir, 
consigner,  classer  et  communiquer 
l'information  recueillie  dans  le 
voisinage,- 

-  recueillir  de  l'information  a  l'aide 
de  techniques  d'entrevue  bien 
preparees,  a  l'ecole  ou  dans  le  quartier; 


-  examiner  de  fagon  systematique  des 
illustrations  et  des  photographies  afin 
de  degager  certaines  informations  : 
tenue  vestimentaire  des  gens;  ele¬ 
ments  du  paysage;  architecture  des 
maisons  et  autres  batimentS;  action  : 
ce  qui  se  passe,  ce  que  font  les  gens; 
langues  utihsees  dans  la  signalisation; 
progres  technologique;  influence  des 
autres  cultures;  similitudes  et  diffe¬ 
rences  avec  d'autres  regions  (particu- 
herement  leur  localite);  autres 
indices. 


-  examiner  de  fagon  systematique  des 
photographies  aeriennes  en  prise 
verticale  ou  mclinee  : 

a)  orienter  la  photographic  par  rapport 
a  la  carte; 

b)  degager  les  elements  culturels  et 
naturels  par  l'examen  de  certains 
indices,  notamment  les  formes  et 
les  paysages  environnantS; 


9C  et  10c  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  avec  l'aide  de  l'enseignant  ou  de 
l'enseignante,  observer  puis  recueillir, 
consigner,  classer  et  communiquer 
l'information  recueillie  dans  la 
localite  et  la  region; 


-  recueillir  de  l'information  a  l'ecole 
ou  dans  le  quartier  a  l'aide  de 
techniques  d'entrevue  bien  preparees 
et  en  prenant  rendez-vous  avec  des 
specialistes; 


-  interpreter  des  photographies,  c'est- 
a-dire  en  utiliser  les  elements  afin  de 
formuler  des  hypotheses  et  d'etablir 
des  rapports. 


-  examiner  de  fa^on  systematique  des 
photographies  aeriennes  verticales  ou 
mclinees  : 

a)  orienter  la  photographic  par  rapport 
a  la  carte; 

b)  dater  une  photographic; 

c)  delimiter  le  secteur  represente  par 
la  photographic; 

d)  identifier  les  elements  culturels  et 
naturels  a  l'aide  de  certains  indices  : 
formes,  elements  environnants, 
dimensions  des  elements  non 
reconnus  par  rapport  aux  elements 
connus;  constantes  (repetitions 
dans  le  relief);  zones  ombrees, 
teintes  ou  textures;  plans  d'eau, 
zones  de  vegetation  ou  de  culture; 


Cycle  superieur 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


-  preparer  et  executer  seuls  une  etude 
sur  le  terrain  afin  d'obtenir  des 
donnees  de  base; 


-  recueillir  de  l'information  en 
utilisant  un  echantillon  stratifie  ou 

fausse; 


-  interpreter  de  fagon  systematique 
des  photographies  aeriennes  verticales 
et  mclinees  et  etablir  des  rapports  a 
l'aide  de  certains  indices,  notamment  : 
situation;  echelle;  elements  physiques 
(bassin  hydrographique,  formes  de 
relief,  vegetation,  sols,  climat); 
elements  culturels  (etablissements); 
transports  et  communications  (routes, 
voies  ferrees,  aeroports,  cables  de 
transmission,  tours  de  communica¬ 
tion);  activites  economiques 
(pecheries,  foresterie,  mines  et 
carrieres,  tourisme,  loisirs,  agriculture, 
reseau  de  distribution);  importance 
de  l'activite,  ses  rapports -avec  les 
elements  physiques  ou  culturels; 
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ANNEXE  3  OBIECTIFS  LIES  A  L'ETUDE  DE  LA  CEOGRAPHIE 


Techniques  d' observation  et  de  recherche  (suite) 


7C  et  8e  annee 


-  utiliser  des  photographies  aeriennes 
comme  source  d'information  primaire; 


9e  et  10e  annee 


-  identifier  la  configuration 
d'elements  sur  une  photographic 
aerienne; 


Cycle  superieur 


-  examiner  de  faqon  systematique  des 
photographies  aeriennes,  a  l'aide  de 
stereographies  et  d'un  stereoscope; 


-  constater  les  points  forts  et  les  -  discuter  des  differences  entre 

limites  des  photographies  aeriennes;  ^identification  et  ^interpretation  par 

photographies  aeriennes; 


-  reconnaitre  deux  grands  types  de 
photographies  aeriennes  -  verticales  et 
inclinees  —  chacun  avec  ses  propres 
utilisations  et  ses  limites. 


-  reconnaitre  deux  types  de  photogra¬ 
phies  aeriennes  inclinees  -  le  cliche 
plongeant  et  le  cliche  panoramique  - 
chacun  avec  ses  propres  utilisations 
et  ses  limites; 


•  ••• 


-  utiliser  des  cartes  topographiques 
pour  etablir  l'orientation  et 
l'elevation,  situer  precisement  des 
elements,  reconnaitre  les  accidents  du 
terrain,  identifier  les  formes  de  relief 
communes  et  les  elements  culturels 
par  les  formes  et  les  symboles,  tracer 
des  profils  ou  transects  et  degager 
les  rapports  entre  le  relief  et  l'affecta- 
tion  des  terres. 


-  interpreter  de  fagon  systematique 
des  cartes  topographiques  et  en 
faire  ressortir  les  rapports  a  l'aide 
d'mdices  :  situation,  donnees  margi- 
nales,  grandes  structures,  drainage, 
formes  de  relief  (ecarts  d'altitude), 
vegetation,  climat,  sol,  pente  ou 
drainage,  elements  amenages 
(etablissements),  transports  et 
communications,  activite 
economique,  histoire  de 
l'etablissement. 
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PARTIE  B  PL  AN  I  FICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Tables,  tableaux  et  graphiques.  Les  tables,  les  tableaux  et 
les  graphiques  sont  des  moyens  de  traduire  et  de 
communiquer  l'information  et  les  donnees  quantifiables 
de  fagon  a  faire  ressortir  les  constantes  et  les  rapports. 

II  est  sans  doute  impossible  d'englober  dans  un  meme 
cours  de  geographic  toutes  les  formes  de  representation 


graphiques,  mais  la  liste  enoncee  pour  chaque  cycle 
montre  la  richesse  et  l'mteret  de  ce  type  de  representation 
de  l'information.  Les  eleves  peuvent  utiliser  l'ordinateur 
pour  traiter  rapidement  les  donnees  et  les  representer  sous 
differentes  formes  graphiques,  ce  qui  leur  laisse  plus  de 
temps  pour  l'analyse  et  les  explications. 


7'  et  8°  annee 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


9l  et  10e  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 


-  tirer  de  l'information  d'unc  vaste 
gamme  de  graphiques,  notamment 
hneaires,  multilineaires,  circulates, 
en  bandes  et  a  colonnes; 


-  interpreter  l'information  tiree  de 
diagrammes  complexes,  par  exemple 
des  diagrammes  comparatifs  en  bandes 
ou  des  diagrammes  circulates 
proportionnels; 


-  avec  l'aide  suivie  de  l'enseignant  ou 
de  l'enseignante,  construire  des 
graphiques  afin  d'lllustrer  les 
constantes  d'un  ensemble  de  donnees; 


-  avec  l'aide  de  l'enseignant  ou  de 
l'enseignante,  choisir  la  methode  et 
l'echelle  appropriees  pour  representer 
graphiquement  un  ensemble  de 
donnees; 


-  avec  tres  peu  d'aide  de  l'enseignant 
ou  de  l'enseignante,  choisir  la  me¬ 
thode  et  l'echelle  appropriees  pour  re¬ 
presenter  graphiquement  un  ensemble 
de  donnees; 


-  (construire  et)  interpreter  des 
graphiques  :  hneaires  (demographie 
chronologique);  multilineaires  (taux 
de  natalite  et  de  mortalite  au  fil  du 
temps);  a  colonnes  (population  du 
Canada  par  provinces,  sur  un  an);  en 
bandes  (rivieres  les  plus  longues  du 
monde);  a  barres  composees  (importa¬ 
tions  nationales  par  grandes  categories) ; 
circulates  (importance  relative 
de  chaque  pays  producteur  de  cafe); 


-  tirer  de  l'information  de  graphiques 
et  de  tables  :  horaires  (autobus,  tram, 
avion);  tableaux  de  comparaison  (pour 
comparer  deux  pays  sur  divers  points); 
tableaux  statistiques  (information 
demographique  sur  un  certain  nombre 
de  pays); 


-  (construire  et)  interpreter  des 
graphiques  :  comparatifs  en  bandes, 
multibandes  ou  a  barres  groupees 
(sources  d'energie  canadiennes 
sur  plusieurs  annees  consecutives); 
en  bandes  divergentes  (balance 
commerciale  sur  une  certaine 
periode);  en  bandes  representant  des 
pourcentages  (production  agricole); 
circulates  proportionnels  (population 
urbaine  par  lieu  et  importance); 


-  (construire  et)  interpreter  des 
graphiques  :  circulaires  (rapport 
hommes-femmes  dans  la  population); 
semilogarithmiques  (production 
automobile  depuis  1900);  (structure 
demographique  ponctuelle  d'un  pays); 
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ANNEXE  3  OBJECTIFS  LIES  A  L'ETUDE  DE  LA  CEOCRAPH1E 


Tables,  tableaux  et  graphiques  (suite) 


7e  et  8e  annee 


9e  et  10e  annee 


-  utiliser  des  instruments  simples 
d'analyse  statistique  pour  faciliter 
l'analyse  d'un  ensemble  de  donnees 
(pourcentage,  moyenne,  mediane,  per 
canita) : 


Cycle  superieur 

-  utiliser  des  instruments  statistiques 
plus  compliques  (series  de  valeurs, 
ecart  type,  score  Z,  correlation); 


-  avec  l'aide  de  l'enseignant  ou  de 
l'enseignante,  construire  une  table,  un 
tableau  ou  un  pictogramme  pour 
lllustrer  un  ensemble  de  donnees,  par 
exemple  pour  comparer  la  superficie 
de  plusieurs  pays  ou  les  constructions 
residentielles  sur  un  certain  nombre 
d'annees; 


-  se  rendre  compte  que,  meme  si  les 
donnees  peuvent  etre  traduites  sous 
diverses  formes,  il  y  en  a  souvent  une 
qui  est  la  plus  appropriee  au  type 
d'utilisation  vise. 


-  choisir  la  meilleure  faqon  de 
commumquer  certains  types 
d'mformation  : 

a)  rapports; 

b)  volume  ou  quantity 

c)  inferences; 

d)  changement; 


-  (construire  et)  interpreter  des 
graphiques  sur  des  donnees 
meteorologiques  et  climatiques  : 
graphiques  lineaires  et  en  bandes 
(donnees  climatiques  a  une  station 
meteorologique  sur  une  penode 
donnee);  graphiques  climatiques 
cumulatifs  (pour  comparer  les  climats 
d'un  certain  nombre  d'endroits); 
graphiques  diurnes  (pour  decrire  la 
courbe  des  temperatures  quotidiennes 
sur  un  mois);  calendrier  cyclique  (pour 
etablir  le  lien  entre  les  travaux  agricoles 
et  les  mois  ainsi  que  les  conditions 
climatiques). 


-  interpreter  et  construire  des 
graphiques  et  des  diagrammes  sur 
des  donnees  meteorologiques  et 
climatiques  :  graphiques  climatiques 
circulates  (pour  faire  ressortir  le  type 
de  climat  d'une  region  selon  les 
saisons);  diagrammes  agraires  (pour 
etablir  le  lien  entre  les  travaux 
agricoles  et  les  saisons);  formules 
pluviothermiques  pour  preciser  la 
categorie  d'un  climat  et  le  comparer  a 
ce  qui  est  considere  comme  agreable); 
rose  des  vents  (pour  faire  ressortir 
l'orientation  des  vents  sur  une 
penode);  stations  meteorologiques 
(pour  representer  les  donnees  meteo¬ 
rologiques  de  fagon  systematique  sur 
des  cartes  climatiques). 
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PARTIE  B  PLANIF1CATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Diagrammes  et  modeles.  Les  diagrammes  et  les  modeles 
permettent  de  representer  des  rapports  et  des  interactions 
complexes  sous  une  forme  simplifiee.  En  faisant  ressortir 
les  effets  d'un  ensemble  de  variables,  on  peut  mettre  les 
constantes  en  evidence  et  formuler  des  generalisations  sur 
les  causes  et  les  effets  eventuels. 


7e  et  8C  annee 

9e  et  10l  annee 

Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  expliquer  un  diagramme  de 
^organisation  du  gouvernement  local 
ou  d'une  societe; 

-  expliquer  l'organigramme  d'une 
societe  multinationale; 

-  interpreter  des  modeles  de  prevision 
des  spheres  d'mfluence  actuelle  et 
future  d'une  ville; 

-  expliquer  un  modele  simple  mon- 
trant  la  suite  des  transformations  des 
matieres  premieres  dans  un  precede 
de  fabrication; 

-  verifier  si  la  localite  planifie  a  l'aide 
d'un  modele; 

-  trouver  les  modeles  etablis  pour 
certains  secteurs  d'etude,  par  exemple 
la  possibility  d'affectation; 

-  recueillir  dans  le  quartier  de  l'infor- 
mation  sur  la  circulation;  traduire  les 
donnees  en  diagramme  de  circulation; 
utiliser  le  modele  comme  sujet  de 
discussion; 

-  utiliser  un  modele  mathematique, 
par  exemple  pour  etablir  le  seuil  de 
rentabilite  du  commerce  de  detail 
entre  deux  villes; 

-  utiliser  des  modeles  pour  illustrer 
des  reseaux  et  des  precedes,  par 
exemple  :  entree-sortie,  reseaux  et 
cycles  fermes,  mouvements 
commerciaux; 

-  discuter  de  la  valeur  d'un  modele  ou 
d'une  theorie,  par  exemple  celle  de 

Von  Thunen  ou  de  Christaller; 

-  interpreter  des  diagrammes  :  croquis 
altimetriques,  par  exemple  de  modeles 
locaux;  ordinogrammes,  par  exemple 
montrant  les  diverses  etapes  de  la 
fabrication  de  l'acier;  diagrammes  a 
usage  particulier,  par  exemple 
illustrant  des  precipitations 
orographiques. 

-  interpreter  (voire  construire)  des 
diagrammes  :  schemas  fonctionnels, 
par  exemple  de  regions  volcamques; 
graphiques  circulates  ou  carres,  par 
exemple  pour  comparer  la  population 
de  plusieurs  villes. 

-  interpreter  et  construire  des  dia¬ 
grammes  :  diagrammes  de  dispersion, 
par  exemple  liant  le  taux  d'alphabeti- 
sation  d'un  pays  a  son  produit 
national  brut;  transects,  par  exemple 
illustrant  des  zones  de  vegetation 
sur  une  distance  donnee;  profils  ou 
coupes,  par  exemple  pour  montrer  une 

surface  terrestre  vue  de  cote;  plans, 
pour  montrer  une  surface  terrestre  vue 
d'en  haut. 
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ANNEXE  3  :  OBIECTIFS  LIES  A  L'ETUDE  DE  LA  GEOGRAPH1E 


Temps  et  chronologie.  L'espace-temps  est  le  cadre  dans 
lequel  s'inserent  tous  les  evenements.  Les  activites 
humaines  et  les  constantes  culturelles  sont  liees  a  des 
renseignements  geographiques  comme  la  situation  et 
l'accessibilite,  ainsi  que  l'epoque  precise  ou  les  gens 
vivent. 


7e  et  8e  annee 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  faire  la  distinction  entre  le  temps  et 
la  chronologie; 


9e  et  10e  annee 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  acquenr  une  conception  de  l'epoque 
historique; 


Cycle  superieur 

Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  decrire  plusieurs  cycles  naturels, 
notamment  :  le  cycle  de  l'eau,  une 
chaine  alimentaire,  la  formation  des 
montagnes; 

-  attribuer  un  temps  et  une 
chronologie  a  la  derive  des  continents 
et  aux  cycles  geologiques; 


-  comprendre  le  rapport  entre  la  -  connaitre  le  systeme  des  fuseaux 

rotation  de  la  Terre  et  le  cycle  horaires  et  ses  rapports  avec  la 

jour-nuit;  rotation  de  la  Terre; 


-  comprendre  le  rapport  entre  la 
revolution  de  la  Terre  autour  du  Soleil 
et  le  cycle  des  saisons  et  l'annee  civile; 


-  expliquer  la  nature  cyclique  de 
certains  evenements  meteoro- 
logiques  :  mousson  et  harmattan, 
ouragan; 


-  associer  les  saisons  a  certains  mois,  -  interpreter  les  saisons  selon  divers 
dans  l'hemisphere  Nord  et  diagrammes  climatiques; 

l'hemisphere  Sud. 


-  utiliser  une  sene  de  cartes  pour 
representer  le  territoire  canadien 
et  son  expansion,  depuis  la 
Confederation  jusqu'a  nos  jours; 


-  utiliser  une  ligne  de  temps  pour 
etablir  un  lien  entre  l'immigration 
canadienne  et  les  evenements 
mondiaux. 


-  expliquer  le  terme  “occupation 
successive”  et  en  donner  plusieurs 
exemples. 
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PART1E  B  :  PLANIFICATION  DES  PROGRAMMES  D'ETUDES 


Recherche.  Nombre  des  activites  et  des  habiletes  de  la 
presente  annexe  touchent  la  recherche.  Le  present  tableau 
comprend  une  liste  des  aspects  techniques  importants  de 
la  recherche,  aspects  que  les  eleves  doivent  bien  connaitre. 


7C  et  8C  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  entreprendre  une  recherche  et  savoir 

consulter  a  cette  fin  : 

a)  les  elements  des  livres  (page  de 
titre,  table  des  matieres,  index,  date 
des  droits  d'auteur,  glossaire, 
annexes,  listes  des  cartes  et  des 
illustrations); 

b)  les  parties  des  atlas  (table  des 
matieres,  carte(s)  convenant  a  la 
tache,  donnees  statistiques, 
glossaire,  repertoire  toponymique); 

c)  les  encyclopedies  (en  se  familiari- 
sant  avec  l'index,  les  mots  cles,  les 
renvois); 

d)  les  bases  de  donnees  simples; 


9C  et  10e  annee 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  entreprendre  une  recherche  et  savoir 

consulter  a  cette  fin  : 

a)  les  parties  d'un  livre,  pour  trouver 
de  l'information  (glossaire,  annexes, 
listes  des  cartes  et  des  illustrations); 

b)  les  ressources  de  la  bibliotheque 
(catalogue,  index  des  periodiques, 
documentation  ephemere); 

c)  les  bases  de  donnees; 


Cycle  superieur 


Les  eleves  devraient  pouvoir  : 

-  entreprendre  une  recherche  et  savoir 

consulter  a  cette  fin  : 

a)  toutes  les  ressources  des 
bibliotheques  modernes  (index  des 
journaux  et  des  revues,  documenta¬ 
tion  ephemere,  microfiches,  bases 
de  donnees  telles  INFO  GLOBE); 

b)  des  publications  comme  Facts  on 
File-, 


-  etablir  la  pertinence  de  diverses  -  utiliser  et  preparer  de  courtes  -  classer  les  livres  d'une  bibliographic 

sources  de  donnees,  par  rapport  a  une  bibliographies;  selon  leur  fiabilite. 

fin  precise. 


-  utiliser  les  renvois  et  les  notes  en 
bas  de  page  dans  leurs  travaux  ecrits. 


( 
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